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Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt
G

Grundlegende Aussagen
zu den Eckpunkten

Seit Inkrafttreten des Bildungsplans der Schule fur Geistigbehinderte im Jahre
1982 ist ein gesellschaftlicher Wandel in den Sichtweisen von Menschen mit
Behinderung und eine Veranderung der Rahmenbedingungen und Strukturen,
in denen Menschen leben, festzustellen. Der rechtliche Rahmen fur das
Bildungsrecht von Menschen mit geistiger Behinderung wurde durch die
Novellierung des Grundgesetzes, Artikel 3, des Sozialgesetzbuchs, der
Landesverfassung, des Schulgesetzes von Baden — Wurttemberg und der
Verwaltungsvorschriften neu gefasst und gesichert. Bildung und Erziehung
von Kindern und Jugendlichen mit geistiger Behinderung wurde zur
gemeinsamen Aufgabe aller Schulen und Schularten.

Diese Veranderungen blieben fur die Schulen fur Geistigbehinderte nicht
folgenlos.

Die Arbeitsgruppe ,Bildungsprojekt Schule fur Geistigbehinderte’ legt
entsprechend ihrem Auftrag nachfolgend Eckpunkte fur die Weiterentwicklung
der Schulen fur Geistigbehinderte vor. Sie schlagt dabei vor, diese
Weiterentwicklung auf der Grundlage eines neuen Bildungsplans
voranzubringen.

e Die Arbeitsgruppe des Bildungsprojekts hat ihren Auftrag in zweierlei
Hinsicht bearbeitet: In diesem Eckpunktepapier werden Grundlagen fur
einen neuen Bildungsplan vorgeschlagen. Der Diskussionsprozess mit
den Schulen muss auch kinftig fortgesetzt werden. Hierzu sind Orte zu
schaffen, an denen die Diskussion der gegenwartigen und zukulnftigen
Praxis der Schule fur Geistigbehinderte in einem breiten Rahmen mit
den Schulen mdglich wird. Das inzwischen eingerichtete
Diskussionsforum auf dem Landesbildungsserver kann ein Ort daftr
sein.

¢ Die Ruckmeldungen der Schulen flr Geistigbehinderte zur
Bildungsreform zeigen eine grof3e Offenheit. Viele Schulen reagierten
bereits auf die Veranderungen und suchten eigene Losungen. Diese
Entwicklungen gilt es durch Austausch unter den Schulen und ihren
Partnern und durch Vernetzungen in den Regionen zu unterstitzen.

e Ausgangspunkt der Arbeit an einem neuen Bildungsplan ist die
Beschreibung des Personenkreises der Menschen mit geistiger
Behinderung. Geistige Behinderung wird nicht allein durch eine
zugrunde liegende Schadigung bestimmt, sondern ebenso durch
Beziehungen und Rahmenbedingungen, in denen Menschen leben.



Dieses Verstandnis von geistiger Behinderung ist kompetenzorientiert
und am Unterstltzungsbedarf der einzelnen Menschen ausgerichtet.

An Schulen fur Geistigbehinderte missen vermittelbare Gutekriterien
fur guten Unterricht entwickelt werden. Basis dafur ist ein
Kompetenzbegriff, der sich schlissig aus der Beschreibung des
Personenkreises der Menschen mit einer geistigen Behinderung ergibt.
Kompetenz verstehen wir dabei als die je eigene Weise von
Wahrnehmung, Orientierung und Gestaltung, durch welche
Sinngebung hervorgebracht wird. Doch dieses Hervorbringen ist nicht
allein abhangig von individuellen Fahigkeiten.

Wir empfehlen die verbindliche Einflhrung der
Schulermitverantwortung an Schulen fur Geistigbehinderte fur
Schulerinnen und Schiler der Haupt- und Ubergangsstufe.

In einer starkeren Orientierung an der Lebenswelt der Schulerinnen
und Schiler sehen wir eine Chance zur Weiterentwicklung der Qualitat
des Unterrichts. Wir riicken deshalb den Lebensweltorientierten
Unterricht ins Zentrum unserer Uberlegungen zur Reform des
Bildungsplans. Unterricht fir Schulerinnen und Schuler mit geistiger
Behinderung sollte sich stets an ihrer Lebensgeschichte, ihrer
gegenwartigen Lebenssituation, ihrer Lebenslage und an den
Lebensperspektiven orientieren.

Zum Bildungsauftrag der Schule fur Geistigbehinderte gehort auch das
religidse Leben und Lernen. Die religidse Dimension ist fur
Schulerinnen und Schuler in allen Erfahrungsfelder ihrer Lebenswelt,
insbesondere in den Grenzbereichen ihres Lebens von Bedeutung. Als
Dimension des Menschseins hat das religiose Leben und Lernen den
gesamten Lebensraum Schule im Blick, nicht nur den
Religionsunterricht.

Die Schule fur Geistigbehinderte ist eine Ganztageseinrichtung, um
den Schulerinnen und Schulern Lernen in realistischen,
lebensbedeutsamen Alltagssituationen zu ermdglichen. Viele Schulen
kooperieren mit aulerschulischen Partnern (z.B. Sportvereine,
Musikschulen, Arbeitsstatten etc.). Dieses kann flr ein differenziertes
Freizeit- und Betreuungsangebot genutzt werden.

Die Arbeitsgruppe schlagt vor, dass sich Schule fur Geistigbehinderte
organisatorisch starker an der allgemeinen Schule orientiert. Sie sollte
deshalb in drei Schulstufen gegliedert werden: Die Grundstufe dauert 4
Jahre, die Hauptstufe 5 Jahre und die Ubergangsstufe 3 Jahre. Durch
diese Gliederung der Schule fur Geistigbehinderte wird die Kooperation
mit der allgemeinen Schule erleichtert. Die intensive kollegiale
Zusammenarbeit auf der Ebene Stufe und Uber die Schularten hinweg
kann zu einer Optimierung des Unterrichtsangebotes fuhren. Die
spezifischen Bedurfnisse und Anforderungen, die sich aus der Kindheit,
dem Leben als Jugendlichen bzw. dem Leben eines jungen



Erwachsenen ergeben, mussen Orientierungspunkte fur Stufenprofile
sein.

e Der Weiterentwicklung der Ubergangsstufe kommt eine zentrale
Bedeutung zu. Insbesondere dort kommen Vorstellungen und
Wiunsche der Schulerinnen und Schuler, ihrer Eltern und der
Lehrerinnen und Lehrer auf den Prifstand. Durch anregende Fragen
und Impulse kdnnen Schulen zur selbstkritischen Auseinandersetzung
mit ihrem Bildungsangebot angeregt werden.

e Von padagogischen Leitlinien zur Unterrichtsplanung und zur
Professionalitat der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter versprechen wir
uns Impulse fur die Weiterentwicklung des Unterrichts und der
Schulprofile.

e Die Unterrichtsforschung sollte im Bereich Kooperation und integrativer
Unterricht verstarkt werden. Den groRten Bedarf sehen wir dabei in der
Weiterentwicklung der didaktischen Konzepte.

e Die Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen mit geistiger
Behinderung wird durch neue Medien und Computer beeinflusst und
verandert. Ein neuer Bildungsplan muss dieses Spannungsfeld
padagogisch uberzeugend aufgreifen. Dies gilt auch fur technische
Hilfsmittel. Sie sind Teil des Bildungsangebots und unverzichtbare,
individuelle Hilfen.

e Schulerorientierte Planungen und die Dokumentationsformen des
Unterrichts sind unter dem Gutekriterium Lebensweltorientierung zu
uberdenken und zu entwickeln. Die Anwendung geeigneter Verfahren
zur individuellen Lebensbegleitung gehért zu den verbindlichen
Aufgaben der Schule. Die Eltern sind an diesem Prozess im Rahmen
von regelmaRigen Entwicklungsgesprachen zu beteiligen.

e Die begonnene breite Diskussion um einen neuen Namen flr die
Schule fur Geistigbehinderte hat noch zu keinem mehrheitsfahigen
Vorschlag gefuhrt. Ein neuer Schulname ist jedoch notwendig. Wir
schlagen daher folgenden Namen vor: Schule fiir Lebensgestaltung.
Dieser Begriff betont die aktive Gestaltungsmoglichkeit des Lebens des
einzelnen Menschen mit Behinderung innerhalb der stutzenden
Gemeinschaft. Daruber hinaus betont er die Aufgabenstellung fur all
jene Menschen, Institutionen, Netzwerke etc., mit und fur Menschen
mit geistiger Behinderung Sorge zu tragen, dass sie ihr Leben in
Teilhabe und Partizipation gestalten konnen. Der neue Name sollte
spatestens mit dem neuen Bildungsplan gelten.

Ein Bildungsplan regelt die Geschaftsgrundlagen fur padagogische
Entscheidungen. Solche Entscheidungen brauchen klare Rahmenvorgaben,
damit sie von allen Beteiligten (Schulerinnen und Schuler, Lehrerinnen und
Lehrer, Eltern) getroffen und verstanden werden. Die Arbeitsgruppe schlagt



deshalb vor, die Eckpunkte des Bildungsplans und dessen Form aufeinander
Zu beziehen.

FUr unser eigenes Vorgehen in der Arbeitsgruppe sowie fur die Anordnung
der Eckpunkte hat sich die Form des Wiirfels als besonders produktives
Modell erwiesen. Dieses Modell soll nicht nur unterschiedliche Perspektiven
auf Schule verdeutlichen. Damit soll auch die in der Praxis herrschende
Hierarchisierung fraglich werden.

Die Zwischenergebnisse der Arbeitsgruppe sind in 6 Felder gegliedert. Der
Wiirfel als geschlossener Korper suggeriert die vollstandige Betrachtung aller
Gesichtspunkte. Im Idealfall werden samtliche Aspekte gegeneinander
abgewogen bzw. miteinander verknupft. Im Austauschprozess missen die
Standpunkte und die daraus resultierenden Perspektiven der Betrachter
(Schulerinnen und Schiler, Lehrerinnen und Lehrer, Eltern) aber
kommuniziert werden.

Wir schlagen folgende Eckpunkte (Felder) vor :
e Padagogischer Auftrag der Schule

e Sichtweisen uber Schulerinnen und Schuler mit einer geistigen
Behinderung

e Organisationsstrukturen
e Unterricht
e Schulerorientierte Planung und Dokumentation

e Professionalitat und Zusammenarbeit

Das nachfolgende Arbeitspapier beschreibt exemplarisch Aspekte der
Bildungsplanarbeit zu den oben genannten Feldern. Diese sind Grundlage fur
die weitere Arbeit an einem Bildungsplan.



Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

Eckpunkte

Bildungsauftrag der Schule (Novellierung des Schulgesetzes,
Empfehlungen zum Forderschwerpunkt geistige
Entwicklung,1998)

. . . Pddagogischer Auftrag
Der Bildungsauftrag muss die Kernaufgaben beschreiben, der Schule

gewissermalen den professionellen ,Common Sense*
erneuern helfen.

Name der Schulart

Sichtweisen von
Schiilerinnen und

.y . Schiilern mit geistiger
Geistige Behinderung Behindemngg &

Entwiirfe Uiber ,geistige Behinderung’

Stufengliederung und Stufenprofile

Stufenprofil Grundstufe

Stufenprofil Hauptstufe

Stufenprofil Ubergangsstufe

Nachschulische Perspektiven und Fragen zur

Ube rgangsstufe Organisationsstrukturen
schulischer Arbeit

Veranderungen in der nachschulischen Lebenswelt

Grundziige eines Bildungskonzepts in der Ubergangsstufe

Frahférderung; vorschulischer Bereich
Begegnungsfelder

Ganztagesschule

Lebensweltorientierter Unterricht

Ziel des Unterrichts

Unterricht
Aufgaben des Unterrichts

Inhaltliche Aspekte eines lebensweltorientierten Unterrichts




e Unterrichtsplanung

Zielstellungen

Unterrichtliche Inhalte

Formen der Unterrichtsinszenierung

Zusammenhang von Handlungsniveau und Zielstellung

Planungsskizze

¢ Kompetenzen und die Bedeutung fiir Lebensweltorientierten
Unterricht

e Das Verhaltnis von Erziehung, Bildung, Unterricht,
Forderung, Pflege, Betreuung, Therapie

e Thesen und Fragen zum Lernen

Schiilerorientierte
e Schulerorientierte Planung und Dokumentation Planung und
Dokumentation

e Professionalitat der Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern einer
Schule

Professionalitit und
e Zusammenarbeit mit Eltern und Erziehungsberechtigten Zusammenarbeit

e Aufgabenfelder (Beratung, Zusammenarbeit im Team)

Legende: Zu den unterstrichenen Inhalten finden Sie im vorliegenden Abschlussbericht
ausfiihrlichere Beschreibungen.



und Schilerinnen mit
geistiger Behinderung

__ Arbeitsgruppe
Sichtweisen von Schiilern | Bildungsprojekt G

Uberlegungen zum Menschen

Jeder Mensch ist auf Beziehung angelegt und angewiesen, auf die
Beziehung zum Mitmenschen, zur Natur und zu seinem
metaphysischen Ursprung. Jeder Mensch steht vor der Aufgabe, die
Vielfalt und Komplexitat seiner Lebenswirklichkeit in Blick auf das,
was ihn ,unbedingt angeht” zu begreifen. Die religidse Dimension
des Lebens und Lernens gewinnt besonders in menschlichen
Grenzbereichen an Bedeutung, wie z.B.

e Fragen der Wirklichkeitsdeutung, des Lebenssinns und der
Sinnlosigkeit

e Bedurfnis nach Gemeinschaft und Erfahrung von Einsamkeit
und Ausgrenzung

e Erfahrungen der Begrenztheit durch Abschied, Behinderung,
Krankheit und Tod

e Freude an Natur und Mensch

e Bedurfnis nach Freiheit und Erfahrung von Unfreiheit und
Zwang

Jeder Mensch, auch der Mensch mit einer schweren mehrfachen
Behinderung, ist religiés und nach Gottes Bild geschaffen. Dadurch
ist er einzigartig, unverwechselbar und mit Warde ausgestattet. Er
besitzt ein unteilbares Lebensrecht. Das menschliche Leben ist in
seiner Vielfalt und Gegensatzlichkeit durch seinen géttlichen
Ursprung geheiligt und geschutzt.

Entwiirfe Uiber 'qeistige Behinderung'

Vorstellungen, Beschreibungen oder Bilder iber Menschen mit
geistiger Behinderung wechseln standig. Umschreibungen oder
Definitionen I6sen einander ab. Gerade daran sieht man, dass es
uns nicht moglich ist, ein endgultiges Bild vom Menschen mit
geistiger Behinderung in Worte fassen zu konnen. Der in Begriffe
gepresste Entwurf Uber den Menschen birgt die Gefahr in sich, dass
der Mensch dem Entwurf ahnlich gemacht wird. Entwurfe, Bilder
oder Vorstellungen bieten Orientierung und Sicherheit, suggerieren
Vertrautheit. Diese sind gesellschaftlich bedingt und bestimmen
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Jeder Mensch, auch der
Mensch mit einer
schweren mehrfachen
Behinderung, ist
religios

Bilder und
Vorstellungen sind
subjektiv gefdrbt
Entwiirfe sind relativ



unsere Einstellungen und Haltungen, unser Erleben, Tun und
Handeln. Sie helfen Antworten zu finden auf Lebenslagen und
Lebensfragen, auf die Zukunft von Menschen mit geistiger
Behinderung. Erzieherische und padagogische Erwartungen,
Forderungen, Wiinsche, Sehnstichte und Hoffnungen werden mit
dem Ziel formuliert, zu einer Orientierung fur das Leben von
Heranwachsenden mit geistiger Behinderung zu fuhren.

Diese Entwurfe verfihren jedoch dazu, sich zu verfestigen,
Ordnungen aufzustellen und zu polarisieren. Der Mensch mit
geistiger Behinderung wird nicht mehr aus dem Bild entlassen, das
man von ihm hat. Die Folge kdnnte sein, dass das Verhalten nur
noch als defizitar verstanden wird. Diese Entwurfe konnen dazu
fuhren, dass der Mensch als 'geistigbehindertes,
geschlechtsneutrales Wesen' in den Blick ruckt. Denn unsere
Vorstellungen und Bilder enthalten Normen, die regeln, was ublich
ist. Bedeutsam ist, dass wir diese Normen nicht als starr und
kontextlos, sondern als beweglich und veranderbar verstehen.
Padagogisches Handeln bewegt sich gerade bei Menschen mit
geistiger Behinderung auf der Grenze zwischen Selbst- und
Fremdvertretung. Gerade wenn die Fremdvertretung zu Uberwiegen
scheint, ist es bedeutsam wahrzunehmen, dass Menschen mit
geistiger Behinderung Wunsche, Bedurfnisse, Traume und
Vorstellungen von ihrem eigenen Leben haben. Menschen mit
geistiger Behinderung haben Starken und Schwachen. Kénnen,
Noch-nicht-Kénnen und Nicht-Kénnen sind miteinander verflochten.

Wenn grundsatzlich versucht wird, den Menschen zu beschreiben,
ist die Gefahr besonders grol3, einer Verkennung zu unterliegen.
Dies wird beispielsweise im Zusammenhang des Syndroms
JAutismus’ besonders deutlich: In den zurtuckliegenden Jahren
wurden in der Férderung von Menschen mit autistischen
Verhaltensweisen Erkenntnisse und Erfahrungen gewonnen, die die
Sichtweise des Syndroms nachdrucklich verandert haben. So
zeichnet sich beispielsweise ab, dass einige dieser Schulerinnen und
Schuler bei entsprechender Forderung uber durchschnittliche
Leistungsfahigkeiten verfugen konnen, so dass ihre Bildung und
Erziehung auch an einer anderen Schulform als der Sonderschule
erfolgen konnte. Fur die Forderung dieser Kinder und Jugendlichen
sowie die Beratung der Eltern kann die Schule fir Geistigbehinderte
nicht alleine zustandig sein, sondern ist auf die Zusammenarbeit mit
Kooperationspartnern angewiesen. Hier ware zu klaren, in welcher
Form eine Zusammenarbeit erfolgen und gesichert werden kann.

Heil3t dies aber im Gegenzug, dass wir uns der Entwurfe Uber
Menschen mit geistiger Behinderung enthalten sollten? Dies wird
kaum mdglich sein. Ohne Bilder zu handeln, hielRe ohne normative
Begrindung fur unser erzieherisches und padagogisches Handeln
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Welche Folgen ergeben
sich aus defizitiren
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Pddagogisches Handeln
ist ein Dilemma



zu sein. Alle am erzieherischen Prozess beteiligten Personen sind in
einer Notsituation. Einerseits konnen sie nicht ohne Vorstellungen
voneinander und von bedeutsamen Bildungsinhalten miteinander
Lebensperspektiven entwickeln. Andererseits stehen sie damit in der
Gefahr der Verkennung.

Menschen sind soziale Wesen. Menschsein bedeutet daher

Gewordensein (Biographie) innerhalb einer Gemeinschaft und

Gesellschaft. Bilden als sich bilden Uber eine Sache ist daher ein o
Miteinander von Menschen und Sachen, wo Vorstellungen sich Lelzee;f;zsechichte -
kreuzen, reiben, brechen und verhandelt werden im Hinblick auf die  pedeutsam
Zukunft der Heranwachsenden.

Daraus folgt im padagogischen Kontext ein Verstehen und
Verstandigen mit Heranwachsenden mit geistiger Behinderung vor
dem Hintergrund ihrer Lebensgeschichte und Lebenslage.
Gemeinsames Handeln im Hinblick auf die Zukunft eines Menschen
schliel3t den Einbezug seiner individuellen Vergangenheit und
Gegenwart ein. Die individuelle Geschichte eines Menschen mit
geistiger Behinderung ist zugleich Ausdruck des gesellschaftlichen
Umgangs mit '‘Behinderung'. Den Lebensweg und die
Lebensperspektiven eines heranwachsenden Menschen kann man
nicht zur Ganze verstehen und planen. Denn 'der Mensch' entzieht
sich einem Wissen und ladt daher ein, dauerhaft neugierig, engagiert
zu sein und erfinderisch nach Antworten zu suchen auf Fragen der
Bildung, der Erziehung, seiner Lebensthemen und seiner
Lebensperspektiven.

Zur Frage steht daher nicht: Habe ich eine Vorstellung, ein Bild, einen

Entwurf vom geistigbehinderten Menschen, sondern welches Bild

habe ich vom Menschen mit geistiger Behinderung? Zur Frage steht

fur Betroffene, Eltern, Erzieherinnen und Erzieher, fur Padagoginnen

und Padagogen, fir Therapeutinnen und Therapeuten, fur Inwiefern lassen

nachschulische Dienste und Institutionen etc.: eigene Bilder eine
Auseinandersetzung

zu?
Reflexion meiner
Bilder
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Konnen wir den Menschen mit geistiger Behinderung auch anders
sehen?

Die Beteiligten missen eine Reflexion und eine Verstandigung uber

ihre Bilder beginnen. Lassen wir uns von einem veranderten Blick

Uber geistige Behinderung bewegen, so dass auch andere Antworten Verstindigung iiber
auf Fragen nach Bildung und Zukunft mdglich sind? Trotzdem dirfen meine Bilder

wir nicht erwarten, endlich die richtige Vorstellung, den 'passenden’

Entwurf Uber geistige Behinderung gefunden zu haben.

Denn Normen, die in unseren Vorstellungen und Bildern enthalten Beschreibungen sind
sind, bleiben bestimmt von jeweiligen rechtlichen, historischen, schwierig, aber
sozialen und 6konomischen Kontexten. notwendig

Wenn also nachfolgend eine Umschreibung des Begriffs 'geistige
Behinderung' dennoch und schon wieder versucht wird, dann
eingedenk der Not, etwas beschreiben zu missen, das im Grunde
nicht beschreibbar ist, aber - um miteinander handeln zu kbnnen -
dennoch der Beschreibung bedarf.

Die Funktion der Beschreibung ist gemeint als eine Aufforderung, das
eigene Bild, die Vorstellung, den Entwurf Uber 'geistige Behinderung'
zu Uberdenken.

Haben wir bereits alle Antworten fur Menschen mit geistiger
Behinderung parat oder lassen wir uns bewegen von ihrer
eigensinnigen, subjektiv-sinnvollen und uns herausfordernden
Lebenswelt und Situation?

Der von etwas bewegte Mensch ist ein sich bewegender Mensch,
dessen Standpunkte und Sichtweisen wechseln, der sich engagiert
und neugierig bleibt, nicht weil er ohne Bilder ist, sondern weil er tber
seine Bilder nachdenkt und sie zu korrigieren in der Lage ist.
Professionelles Handeln bedeutet, uber kein gewusstes Bild zu
verfugen, sondern bereit und fahig zu sein, Bilder offen zu legen, zu
reflektieren und zu korrigieren. Dazu fordert die nachfolgende
Beschreibung, die sich an die ICF-Probedefinition zur Behinderung
kritisch anlehnt, auf. Sie wurde hier erganzt um die Komponente des
eigenen Erlebens der Beeintrachtigung, damit der existentiellen
Dimension menschlichen Erlebens von Leid, Schmerz, Sterblichkeit
und Verwundbarkeit Raum gegeben wird.

Offenlegung und
Formulierung

Geistige Behinderung

- 13-



Wir sind alle sehr verschieden. Denn wir werden mit

unterschiedlichen Voraussetzungen und in unterschiedlichen

Lebenslagen geboren, wir wachsen auf in sehr unterschiedlichen

Verhaltnissen, haben Beziehungen zu anderen Menschen, erfahren

Liebe und Geborgenheit oder Abweisung und Misstrauen, erleben

Unterstitzung und Hilfe. Wir lernen, unsere Stimme flr unsere

Anliegen einzusetzen oder erfahren, dass unsere Stimme gar nicht

zahlt. Wir gehen unterschiedlich mit diesen Erfahrungen und

Erlebnissen um, diese bestimmen unsere Lebensgestaltung in

groliem Umfang.

Wir richten im Folgenden unseren Blickwinkel auf die Verhaltnisse, in Lebonwestaliune ist
denen Menschen leben. Dabei ist uns klar, dass jeder Mensch seine abha’nggz‘g von <
eigenen Ausdrucks- und Gestaltungsmoglichkeiten hat. Aber keiner  perniimissen, in
kann ohne Bezuge und Beziehungen zu anderen Menschen, denen wir leben
Systemen und Strukturen leben. Wir definieren uns selbst vor allem

auch durch die Verhaltnisse, die wir erleben, in denen wir leben und

handeln. Sie bestimmen haufig Erwartungen und Anforderungen, die

an uns gerichtet werden. Da sich die Verhaltnisse andern kdnnen,

andern sich auch die Mdglichkeiten zu leben, zu handeln und sein

Leben zu gestalten. Davon hangt auch ab, wie zufrieden wir mit

unserem Leben sind.

Die eigene

Wenn wir diese Sichtweise auf das Verhaltnis des Menschen zu
seiner Welt einnehmen, dann wird deutlich, dass der Begriff 'geistige
Behinderung' nicht ausdruckt, was ein Mensch hat oder ist. Er druckt

vielmehr eine Relation, ein wechselseitiges Wirkverhaltnis eines Der Begriff geistige
Menschen zu Erwartungen, Anforderungen, zu Systemen und Behinderung* driickt
Strukturen, zu Normen und anderen Menschen aus. Geistige ein Verhdiltnis aus

Behinderung ist daher ein Zustand, der von all diesen Komponenten
abhangt und keine Wesenseigenschaft eines Menschen wie blaue
Augen oder dunkle Haare.

Ein Zustand hangt ab von Faktoren und kann daher starker oder

schwacher ausgepragt sein. Der Begriff 'Zustand' will auf diese

Abhangigkeit ausdrucklich hinweisen, ohne die individuelle

Geschichte zugleich als Ausdruck des Gesellschaftlichen

aufzugeben: Ob und in welcher Weise ein Mensch mit geistiger o .
Behinderung unterstiitzt wird in seinen Beziehungen zu Institutionen, ];Ge’SflgehBeh”?der ung'
zu Systemen, zu anderen Menschen und zu sich kennzeichnet den ZZ’;;’;Z? Zithf’;;"
'Zustand' seiner Beeintrachtigung. In Verhaltnissen und Wesen eines Menschen
Zusammenhangen zu leben bedeutet, angewiesen auf bzw. abhangig

von diesen Kontexten und Verhaltnissen zu sein. Durch

angemessene Unterstutzung konnen Menschen mit geistiger

Behinderung ihre Umwelt aktiv mitgestalten und Eigeninitiative

entwickeln.

Geistige Behinderung ist mit einer Beeintrachtigung der intellektuellen Geistige Behinderung
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oder kognitiven Funktion verbunden, welche die Bewaltigung von ist mit einer
situativen Anforderungen und Erwartungen erschweren kann. Aber ~ Beeintrichtigung der
wie und ob ein Mensch mit geistiger Behinderung sein Leben aktiv fgfg’;;’:lZZFunk”O"
gestalten kann, hangt davon ab, ob eine entsprechend neugierige

und padagogisch kreative Umwelt engagierte Hilfen, Assistenzen und Unterstiitzung
Unterstlitzungssysteme ermdglicht. ermdglicht Teilhabe

Die Verhaltnisse bilden einen Zusammenhang, stellen ein

wechselseitiges Wirkverhaltnis zwischen uns und der Welt her. Einige

dieser Zusammenhange sollen benannt und vorgeschlagen werden,  Weiche Verhilmisse
um ihren Einfluss auf das Erleben und Leben von Menschen mit bedingen die
geistiger Behinderung naher zu umschreiben. Lebansesetlinggy

Damit dies deutlich werden kann, nutzen wir erneut das Bild des
Wiirfels. Stellen wir uns vor, wir stdnden vor einer Seite des Warfels
und - obgleich wir die anderen Seiten des Wirfels nicht sehen -
wirken sie auf diese Seite ein. Man kdnnte auch sagen, dass wir eine
Perspektive einnehmen, von der aus wir zunachst geistige
Behinderung betrachten:

Ereben der
Beeintrachtigung

Aktivitaten

. : Partizipation
Karperfunktionen

Personale
Faktoren

Umweltfaktoren

(Abb.: Mehrperspektivschema zum Verstandnis des Zustands der
'geistigen Behinderung')

Betrachtet man beispielsweise die Umweltfaktoren, so stellen sich im
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konkreten Fall vielleicht Fragen nach Unterstiutzungsmadglichkeiten fur
eine Schulerin und einen Schuler mit geistiger Behinderung.
Unterstlitzungsmoglichkeiten in unterschiedlichen Bereichen des
Lebens (Wohnen, Arbeit, Partnerschaft etc.) liegen auf3erhalb der
Person und konnen die Leistung dieses Menschen als Mitglied der
Gemeinschaft, die Durchfuhrung von Aufgaben und Handlungen,
positiv oder negativ beeinflussen. Verandern sich also unter der
Perspektive der Umweltfaktoren die Teilhabemadglichkeiten dieses
Menschen an der Gemeinschaft, so wirken sich diese aus auf
Aktivitatsspielraume, das subjektive Erleben der eigenen
Beeintrachtigung usw..

Beschreiben wir die mdglichen Perspektiven durch Fragen, die wir
einnehmen oder stellen konnen (siehe Abbildung):

Partizipation/Teilhabemdglichkeit

Welche Probleme oder Moglichkeiten hat dieser Mensch im Hinblick
auf sein Einbezogensein in Lebenssituationen in und mit der
Gemeinschaft wie z.B. an gesellschaftlichen, kulturellen, religidsen,
freizeit-, berufs- oder partnerschaftsbezogenen Angeboten
teilzunehmen?

Umweltfaktoren oder Kontextfaktoren

Uber welches soziale Netz verfuigt dieser Mensch? Hat er Freunde,
eine Peer-group? Wie gestaltet sich seine Schulwirklichkeit? Wo wird
dieser Mensch arbeiten und kann sie/er assistierende Unterstitzung
erfahren? Wie kann dieser Mensch sich von zuviel Unterstutzung
I6sen? Wie ist der gesamte Lebenshintergrund? Hierunter fallen auch
die sozialen Strukturen und Dienste einer Gemeinschaft, die Einfluss
auf eine Person auslben. Hierzu zahlen Organisationen, Dienste der
Arbeitsumwelt, kommunale Aktivitaten, Gesetze, Regeln,
Einstellungen, Weltanschauungen, soziale Netzwerke und deren
Verfugbarkeit oder Nichtverfugbarkeit.

Personale Faktoren

Was weild ich Uber die Biographie dieses Menschen? Welcher
Religion gehort sie/er an, welchem Geschlecht, welchem kulturellen
Zusammenhang entstammt dieser Mensch und welcher
Verhaltensstrategien oder -muster bedient sich dieser Mensch? In
welchen 6konomischen, psychophysischen, rechtlichen und sozialen
Lebenslagen befindet sie/er sich?

Erleben der Beeintrachtigung

Uber welche Kompetenzen verfiigt sie/er, um sich mit den
Anforderungen und Erwartungen des Alltags auseinandersetzen zu
kénnen? Wie erlebt, erfahrt und verarbeitet sie/er die
Beeintrachtigung trotz bzw. wegen assistierender Unterstutzung?
Erfahrt sie/er ihre/seine Lebenssituation als geordnetes und
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konsistentes Ganzes oder als unstrukturiertes, sinnlos
erscheinendes, zerstuckeltes Leben? Kann sie/er den Anforderungen
in dem Vertrauen begegnen, die Schwierigkeiten mit Hilfe zu
Uberwinden?

Koérperfunktion

Mit welchen gesundheitlichen Problemen, welchen Verletzungen,
Krankheiten, Traumata, Verhaltensauffalligkeiten, welchen
intellektuellen Beeintrachtigungen, welchen Hoér-, Seh-, Kérper- oder
Hirnschadigungen lebt dieser Mensch dauerhaft, progressiv,
regressiv, statisch, intermittierend oder kontinuierlich?

Aktivitédten

Werden Wahrnehmung, Kommunikation, Mobilitat, Selbstversorgung,
interpersonelle Interaktion usw. durch Unterstitzung und Hilfe
ermdglicht und geférdert?

Wir kdnnen also sagen, dass all diese Perspektiven in einem
wechselseitigen Verhaltnis zueinander stehen. Sie kennzeichnen den
Zustand der Beeintrachtigung.

Dieses mehrdimensionale und relationale Verstandnis von geistiger
Behinderung ist sowohl kompetenzorientiert oder ressourcenorientiert
als auch an der Unterstlutzung orientiert. Denn es geht hier um ein
moglichst optimales Passungsverhaltnis zwischen den Moglichkeiten,
die ein beeintrachtigter Mensch hat und den Anforderungen und
Erwartungen seiner Umgebung. Schwachen, Nicht-Kénnen oder ein
Noch-Nicht-Kénnen werden nicht geleugnet. Aber es werden sehr
deutlich die Kompetenzen und Starken hervorgehoben, die ein
Mensch mit geistiger Behinderung in speziellen Bereichen hat.
Ausgehend von den Starken und den daraus sich ergebenden Zielen
werden spezielle Formen der padagogischen und psychosozialen wie
medizinischen und rechtlichen Unterstitzung bendétigt und ermoglicht.
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Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

organisationsstrukturen
schulischer Arbeit

Stufengliederung und Stufenprofile

Die Schule fur Geistigbehinderte gliedert sich in drei Schulstufen: Grundstufe,
Hauptstufe und Ubergangsstufe. Die Grundstufe dauert 4 Jahre, die
Hauptstufe 5 Jahre und die Ubergangsstufe 3 Jahre. Der Besuch (oder die
Verweildauer) der Stufen kénnen im Einzelfall von der Schulleitung verlangert
werden. Grundlage dieser Entscheidung sind Gesprache mit den betroffenen
Schulerinnen und Schilern, den Eltern und den auf3erschulischen und
nachschulischen Partnern. Dabei sind besonders in der Ubergangsstufe
Perspektiven fur die Beendigung der Schulzeit und den damit verbundenen
Ubergang in das Erwachsenleben zu entwickeln. Die Schiilerinnen und
Schuler durchlaufen unabhangig von ihren Lernvoraussetzungen alle
Schulstufen. Sie sollen nicht auf Grund bestimmter Zuschreibungsmerkmale,
wie z.B. hohe Férderbedirfnisse oder ein gleiches Syndrom, auf Dauer in
eigenen Klassen zusammengefasst werden.

Die Inhalte des Bildungsangebots und die Unterrichtsverfahren orientieren
sich an der Lebenswelt der Schulerinnen und Schuler und an ihren
Entwicklungsvoraussetzungen und Kompetenzen.

Schulerinnen und Schuler in der Schule fur Geistigbehinderte kdnnen in
bestimmten Fallen am Bildungsgang der allgemeinen Schule teilnehmen. Fur
Schulerinnen und Schuler mit geistiger Behinderung kdnnen die Lehrplane
anderer Schultypen und Schularten eine grof3e Hilfe sein. Dies gilt vor allem
auch fur Schilerinnen und Schuler, die im kooperativen Unterricht zusammen
mit Schulerinnen und Schilern anderer Schularten unterrichtet werden.

Die Organisationsform ,Stufe” verlangt von den Lehrerinnen und Lehrern und
den Ubrigen padagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern der Schule eine
enge Zusammenarbeit. Im Gesprach untereinander und in der Suche nach
gemeinsam getragenen Vereinbarungen und Absprachen entstehen
Voraussetzungen fur ein differenziertes, altersgemaflles Angebot. Ein
Stufenprofil, das von den Lehrerinnen und Lehrern unter Mitwirkung der Eltern
einer Schule entwickelt, festgehalten, den aktuellen Gegebenheiten
angepasst und gemeinsam umgesetzt wird, schafft Vertrauen und ist
wesentlicher Bestandteil eines Schulentwicklungsprozesses.

Die nachfolgenden Stufenbeschreibungen kénnen dafir ein
Orientierungsrahmen sein. Sie dienen der eigenen und teambezogenen
Reflexion und schaffen Transparenz Gber das padagogische Tun einer
Schule.

Uber das jeweilige Stufenprofil sind die Eltern mit Eintritt ihres Kindes in diese
Stufe zu informieren.
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Die Auswahl der Unterrichtsinhalte orientiert sich an den individuellen
Gegebenheiten der einzelnen Schilerinnen und des einzelnen Schilers.
Lebensweltorientierung als Prinzip des Unterrichts verlangt z.B. die
Berucksichtigung:

des Lebensalters der Schulerinnen und Schuler,

des Geschlechts,

der Entwicklungsvoraussetzungen,

ihrer Ausdrucksformen,

ihrer Leiblichkeit im Sinne von Bedurfnissen, Schmerz, Wohlbefinden,
Krankheit, Schlaf, usw.,

e ihrer kulturellen und religiésen Zugehdrigkeit ,

e regionaler Rahmenbedingungen

Die Schulen fur Geistigbehinderte missen sich Gedanken machen wie sie
religidses Lebens und Lernen als Teil ihrer Schulkultur begrinden und
verorten. Dies beinhaltet auch die Toleranz gegenuber Andersglaubigen.
Religidses Lernen hat im Religionsunterricht einen festen Ort. Dartuber hinaus
gestaltet Religion die Schulkultur in vielfaltiger Weise mit.

Grundsatzlich muss eine grolde Variabilitat bei der Auswahl der Lernangebote
fur einzelne Klassen und Schilerinnen und Schiler mdglich sein. Die
Begrindung der Auswahl sollte fur alle Beteiligten, d.h. fur Eltern,
Schdulerinnen und Schuler, Lehrerinnen und Lehrer nachvollziehbar sein. Die
nachfolgenden Stufenprofile sind als Anregungen gedacht und beschreiben
madgliche padagogische Schwerpunktbildungen von Unterricht und Erziehung
wahrend des schulischen Bildungsgangs. Das Bezugssystem fur die Stufen
ist nicht starr und soll keine Abgrenzung der einzelnen Stufen untereinander
darstellen. Die Inhalte sind an den einzelnen Schulen zu diskutieren, auf dem
Hintergrund konkreter oOrtlicher Verhaltnisse zu gewichten, zu erganzen und
fortzuschreiben.

Stufenprofil: Grundstufe

e Angebote zum Aufbau und Ausbau altersgemalRer sozialer
Beziehungen

e Anleitung, um moglichst selbststandig Tatigkeiten der
Selbstversorgung wie Nahrungsaufnahme, An- und Ausziehen,
Hygiene und Gesundheit bewaltigen zu kénnen

e Aufbau und Festigung des Korperschemas, sich selbst zu finden, mit
anderen zu leben

e Aufbau von Ritualen, Hilfen zur raumlich-zeitlichen Orientierung,
Rhythmus von Tag, Woche, Jahreszeit und Jahr

e Begegnung mit kindgemalien Sachthemen, z.B. im Spiel

e Anbahnung von geeigneten Kommunikationsformen fur Wahl- und
Entscheidungsmaoglichkeiten
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EinfGhrung in den musisch-asthetischen Gegenstandsbereich

EinfUhrung in Bereiche der Kulturtechniken: Raum, Zahlen und
Mengen (Mathematik), Schrift (Deutsch), neue Medien

Offnung des Unterrichts fiir Angebote im Stadtteil und der Gemeinde

Gemeinsames Lernen mit Gruppen aus Kindergarten und Klassen der
Grundschule

Orientierung Uberwiegend am Klassenlehrerprinzip, Team — Teaching

Stufenprofil: Hauptstufe

Sicherung der Selbstandigkeit bei taglich wiederkehrenden Tatigkeiten

Hinfuhrung zu selbstgestaltetem Lernen und zur
Entscheidungsfahigkeit durch Formen des offenen Unterrichts

Umgang mit eigenen Starken und Schwachen

Festigung der Regeln des Zusammenlebens in der Klasse, Schule und
im Kontakt mit Menschen aulRerhalb des Orts Schule

Wahrnehmung von Geflihlen, Umgang mit Konflikten
Wahrnehmung der Veranderungen des eigenen Korpers

Erweiterung des Lebensraums Schule, Nutzen von
Freizeiteinrichtungen,

Durchfihrung langerfristiger Unterrichtsvorhaben, Fremdsprachen

Realitatsnahes Vorbereiten unterschiedlicher Wohnformen durch
Schulibernachtungen, Schullandheimaufenthalte, Freizeiten,
Trainingswohnungen und Probewohnen

Differenzierte Ubungen zu Kulturtechniken einplanen, anbieten und
zum selbststandigen Lernen ermutigen

Zeitliche Orientierung mit Hilfe von Zeitangaben mit den Schulerinnen
und Schalern Gben

Einsatz des Computers als Ubungs- und Kommunikationsmedium

WeiterflUhrung der begonnenen Kommunikationsforderung

Vermehrter Einsatz von Lehrerinnen und Lehrern im Fachunterricht
akzeptieren und nutzen

Durchfihrung von Vorhaben im projektorientierten Unterricht
Durchfihrung von klassentbergreifenden DifferenzierungsmalRnahmen
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Mitwirkungsmaoglichkeiten im Rahmen der Schulermitverantwortung

Ubernahme von Dienstleistungen fiir die Schulgemeinschaft

Gemeinsames Lernen mit Schilerinnen und Schilern
allgemeinbildender Schulen im Bereich der Sekundarstufe und der
Forderschule ermdglichen, arrangieren und planen

Stufenprofil: Ubergangsstufe

Sich mit der Behinderung vor dem Hintergrund der eigenen Biografie
auseinander setzen und Strategien des Managements entwickeln

Planung und Vorbereitung des eigenen Lebens- und Berufsweges

Erweiterung der Kenntnisse im Bereich der Kulturtechniken anhand
realitdtsnaher Inhalte

Mitwirkung, Mitbestimmung und Selbstbestimmung bei der Auswahl
von schulischen Bildungsinhalten

Ubernahme von Verantwortung in Amter, z.B. in der
Schulermitverantwortung

Annahme und Nutzung von kulturellen und integrativen
Freizeitangeboten

Kontaktaufnahme und Verstandigung mit Menschen aus dem
nachschulischen Bereich (Arbeitsstatten, Wohnen,
Freizeiteinrichtungen, ehemalige Schilerinnen und Schdler)

Wirtschaftliches Planen und Handeln in Alltagssituationen
Gestaltung eines Tagesablaufes, Wohnungspflege und Wohntraining

Durchfuhrung von Arbeitsprojekten, Betriebserkundungen und
Betriebspraktika von unterschiedlicher Dauer

Auseinandersetzung mit Freundschaft, Partnerschaft, Familie,
Sexualitat, Erwerb von partnerbezogenen Sozialkompetenzen

Nutzung von Lernorten auf3erhalb der Schule, Mobilitatstraining
Anwendung erlernter Kommunikationshilfen

Beteiligung der Schuler und Eltern an Entwicklungsplanungen
Aufbau regionaler Kooperationsstrukturen

Erstellen von Qualifikationsnachweisen tUber Praktika und
Lernangebote
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Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

organisationsstrukturen
schulischer Arbeit

Nachschulische Perspektiven: Fragen und Impulse zur Ubergangsstufe

Nach der fiinfjahrigen Hauptstufe ist die Ubergangsstufe Briicke,
Orientierungs- und Vergewisserungsraum und Vorbereitung auf ein Leben als
Erwachsener. Der Begriff ,Ubergangsstufe® soll auffordern, die schulische
Lebenswelt mit den Bereichen der nachschulischen Moglichkeiten eng zu
verzahnen. Was lasst eine junge Frau, ein junger Mann dabei hinter sich?
Und was liegt vor ihnen? Manches von dem, was bisher eindeutig,
berechenbar und vor allem gewohnt war wird dabei fraglich. Vielleicht fragen
sich die Lehrerinnen und Lehrer einer Schule: Wissen wir denn so genau,
worauf wir die Schuler vorbereiten? Eltern sind einerseits mit dem Ende der
Schulzeit und damit, dass ihre Tochter, ihr Sohn erwachsen wird, andererseits
mit den Vorstellungen und Wunschen ihrer Kinder konfrontiert. Damit
verbunden ist auch die Frage, ob die bisherigen Formen des
Miteinanderlebens das Erwachsenwerden ermdglichen. Vorstellungen und
Wiinsche der Schiilerinnen und Schiiler kommen in der Ubergangsstufe
gewissermalden ,auf den Prufstand’: was ist denkbar, was ist moglich? Der
Unterricht in Grund- und Hauptstufe orientiert sich eher an der
Gegenwartsbedeutung. In der Ubergangsstufe geht es um Orte, Verhaltnisse,
Einrichtungen die aul3erhalb der Schule und ihrer Verantwortung liegen.

Fir die Ubergangsstufe stellt sich dabei in besonderem Maf ein Vermittlungs-
Problem zwischen unterschiedlich gelagerten Bedingungen:

e die Endlichkeit schulischer Erziehung und Bildung

e die Ausrichtung auf lebenslanges Lernen als gesellschaftliche
Wertvorstellung unter dem Druck des gesellschaftlichen,
okonomischen und technologischen Wandels

e die besondere Verantwortung der Schule fur Menschen mit
Behinderung und Benachteiligung

Dabei geht es nicht nur um die Frage, wie Schulen, Kollegien und Teams
diese Problematik thematisieren. Welche Konsequenzen hat dies fir den
Unterrichtsalltag? Finden wir dafir angemessene Unterrichts- und
Umgangsformen? Wie handeln wir diese aus, und wie kdnnen wir diese auf
Dauer stellen? Wir sind nicht nur verantwortlich fur diesen didaktisch-
methodischen Aspekt. Die Zusammenarbeit mit auRerschulischen Partnern,
der Aufbau, die Pflege und Gestaltung von Kooperation kann gelingen tber
den Austausch moglicherweise unterschiedlicher Definitionen von Arbeit,
Planung, Sicherung von Existenz, Selbstbestimmung oder Lebenswelt. Dies
wird besonders deutlich und dringend fir jene Schilerinnen und Schdler, die
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keine oder kaum Chancen einer beruflichen Eingliederung im Rahmen des
SGB IX haben. Zu beachten ist, dass WHO-ICF und SGB IX sich bezlglich
Verstandnis und Definition unterscheiden. Dieser Unterschied sowie mogliche
Konsequenzen sind in einem zukunftigen Bildungsplan offen zu legen. Weil
unsere Verantwortung fur Schuler mit deren Schulentlassung endet, sind
wahrend ihrer Zeit der Ubergangsstufe unsere Einmischung und unsere
Mitgestaltung fur diese zukunftige Lebenssituation notwendig.

Wie kann die Entwicklung einer individuellen Lebensperspektive gelingen?
Welche Erwartungen sind dabei an uns gestellt, von den Schulerinnen und
Schuler, deren Eltern und den zustandigen, aulerschulischen Partnern?
Aus dem Lebensalter ergeben sich fur alle Menschen bestimmte Anspriche,
nicht zuletzt in rechtlicher Hinsicht. Solche Anspriiche bestehen unabhangig
davon, ob sie den Betroffenen bewusst sind und von ihnen artikuliert werden
oder nicht. Kennen wir diese Anspriiche? Die Ubergangsstufe muss diesem
Anspruch in ganz besonderer Weise gerecht werden. Wir kdnnen durch
unterrichtliche Thematisierung und das personliche, regelmaRige
Entwicklungsgesprach mit den Schulerinnen und Schuilern sowie deren Eltern
etwas Uber diese Anspriiche erfahren und dabei gemeinsam deren
Realisierungschancen herausfinden. Die Formen und Inhalte des Unterrichts
der Ubergangsstufe haben sich deshalb an dieser Klarungsaufgabe zu
orientieren: Winsche und Vorstellungen Uber die Zeit nach der Schule zu
artikulieren, Angebote und Moglichkeiten kennen zu lernen und zu erproben.
Dabei gilt, dass jeder Lebensentwurf — auch wenn wir selbst diesen als nicht
realistisch einschatzen — subjektiv berechtigt und bedeutsam ist.
Zukunftswinsche und Vorstellungen der Schilerinnen und Schuler sind
deshalb ernst zu nehmen und deshalb didaktisch relevant, da es sich hierbei
um ihre Lebensvorbereitung handelt.

Veranderungen in der nachschulischen Lebenswelt

Die nachschulische Lebenswirklichkeit auch fur Menschen mit einer
Behinderung hat sich in den zurlckliegenden Jahren an vielen Stellen
verandert. Mitgetragen von rechtlichen Anderungen wurden neue
Wohnformen entwickelt. Unsere Vorstellungen tber Freundschaft und
Partnerschaft verandern sich. Mit den Anspruchen und Bedurfnissen im
Bereich von Freizeit, Erholung und Fortbildung wird Mobilitat zu einem
wichtigen Faktor gezahlt.

Der Bereich der Erwerbsarbeit verandert sich. Zunehmend mehr und
deutlicher fordern Schulerinnen und Schuler und deren Eltern Alternativen zur
Arbeit in Werkstatten. Integrationsfachdienste nehmen im Rahmen vom

SGB IX ihre Arbeit auf. Der Berufsbildungsbereich wird vielgestaltiger und
durchlassiger. Gleichzeitig damit wird die Frage einer sinnvollen Bestimmung
von Nichterwerbsarbeit dringender und drangender. Wie konnen wir darauf in
didaktisch-methodischer Hinsicht antworten?

Grundziige eines Bildungskonzepts der Ubergangsstufe

Die Ubergangsstufe ist Teil schulischer Bildung und bleibt deshalb
eingebunden in eine gesamte Konzeption schulischer Bildung und Erziehung.
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Eine solche Kontinuitat ist fur das Selbstverstandnis der Verantwortlichen und
fur alle Beteiligten zu begriinden und als Aufgabenkatalog zu beschreiben.
Ein solcher Katalog sollte Aussagen daruber enthalten, wie sich die
Verantwortlichen die Vermittlung sozialer, lebenspraktischer und
berufsbezogener Kompetenzen vorstellen. Dabei kdnnte sich ein Kollegium
an folgenden Fragen orientieren:

e Was bedeutet fur uns das Fordern, Stltzen und Starken von Identitat,
Selbstsicherheit und der Fahigkeit zum selbstbestimmten Handeln bei der
eigenen Lebensgestaltung? Welche Strukturen, Handlungsraume und
Organisationsformen bieten sich dafitir an?

e FuUr den Personlichen Bereich (Identitat) wird die Ablésung von der
Kindheitsrolle zum Erwachsenen vordringlichste Aufgabe. Wie fordern wir
Verantwortung und Pflichtenibernahme ein? Wie tragen wir dazu bei,
damit Schulerinnen und Schulern entscheidungsfahig werden? Ist uns
dabei klar, wie viel Verantwortung dabei auch bei uns bleibt und bleiben
muss?

e Ein realistisches Selbstbild wird durch das Erkennen der eigenen
Fahigkeiten, aber auch der eigenen Schwachen aufgebaut. Dabei bleibt
eine Auseinandersetzung mit der Behinderung bzw. Beeintrachtigung des
jungen Erwachsenen, verbunden mit eventuellen schmerzlichen
Erfahrungen, nicht aus.

e Dort wo es um aullerschulische Lernorte, zukinftiges Wohnen und Leben
unserer Schulerinnen und Schuler geht, haben wir Lehrerinnen und Lehrer
oftmals wenig konkretes Wissen und meist wenig Erfahrung. Was mussen
wir tun, damit wir die Briickenfunktion der Ubergangsstufe tiberzeugend
wahrnehmen kdnnen?

e Die Angebote der Ubergangsstufe orientieren sich an Selbstbestimmung
und Teilhabe, Kommunikation, Mobilitdt, Umgang mit Mengen und Gré3en
sowie Zeit. Wie kommen diese als Zielorientierungen in unterrichtlichen
Handlungsfeldern vor?

e Leben und Wohnen, Arbeit und Beruf, Freizeit, Umwelt, Offentlichkeit und
politische Partizipation, Mobilitat, Unterstitzungsangebote, Freundschaft,
Partnerschaft, Sexualitat: es gibt zahlreiche Handlungsfelder, die wir
Lehrerinnen und Lehrer fur wichtig erachten. In unserem
lebensweltorientierten Verstandnis zerfallen diese Bereiche allerdings
nicht in bearbeitbare Kataloge, Themen die ,drankommen’ oder
,durchzunehmen’ sind. Vielmehr sollten wir beantworten konnen, wie wir
durch unseren Unterricht Sinnbildung ermoglichen.

Je nach Ziel, Inhalt und realitatsbedingter Struktur wird der Unterricht
bevorzugt in Form von Projekten, Vorhaben, Betriebserkundungen und
Praktika in unterschiedlichen Feldern durchgefuhrt. Schulerinnen und Schuler
machen dabei Erfahrungen in unterschiedlichen Weisen von Tatigsein und
Tatigkeiten.

e Arbeitsprojekte und Vorhaben sind die Hauptformen des
berufsvorbereitenden Unterrichts. Bei allen Vorhaben und Projekten muss
der Lehrer sein besonderes Augenmerk auf die zu erlernenden
Grundtechniken richten. Bei fertigungsorientierten Vorhaben stehen
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Einzel- und oder Serienprodukte im Vordergrund. Technische
Veranderungen von Produktionsverfahren erfordern von Schule und
aullerschulischen Kooperationspartnern eine groflde Aufmerksamkeit.
Vorhaben konnen auch in Bereichen der Dienstleistung, Land- und
Forstwirtschaft und Gartenbau liegen.

e Betriebserkundungen und Betriebspraktika, die neben der Werkstatt fur
Behinderte auch den allgemeinen Arbeitsmarkt einbeziehen, werden
durchgefuhrt.

e Der Wandel des Arbeitsmarktes, das Entstehen neuer Berufsfelder (etwa
in den Bereichen Umwelt & Natur, Dienstleistungen). Hierbei sind flr die
Verantwortlichen lokale und regionale Kenntnisse und Kontakte besonders
wichtig.

e Erwerbsarbeit ist nicht die einzige sinnerflllende Tatigkeit; deshalb dirfen
sich Unterrichtsangebote darauf nicht beschranken. Welche
nachschulischen Angebote ermdglichen Lebendigkeit, Orientierung,
Teilhabe, Wohlergehen und Gesundheit, Sinnfindung und Neugier? Gibt
es Uberzeugende, phantasievolle Formen eines Lebens jenseits von
Erwerbsarbeit? In welcher Weise tragt Schule, tragen Kollegien dazu bei,
gestalten mit, mischen sich ein?

e Fur solche Unterrichtsformen sind neben der ublichen Tages- und
Wochenplanung auch andere Zeiteinteilungen notwendig, zum Beispiel
deren Anpassung an betriebliche Arbeitszeiten wahrend der Praktika, an
realitadtsnahe Tagesablaufe beim Wohntraining und bei Freizeitangeboten.
Auf Seiten der Lehrkrafte bedingt das entsprechend flexible Arbeitszeit-
bzw. Deputatsregelungen mit ausreichend bemessenen Zeitbudgets.

Methoden, Medien und Umgangsformen werden bendtigt, um die Inhalte
unterrichtlich adaquat umsetzen zu kdnnen, welche den
erwachsenenpadagogischen Prinzipien angemessen sind. Weil viele
Schulerinnen und Schuler eine Schule seit der Unterstufe besuchen und wir
einander seit vielen Jahren kennen, fallt dies den Lehrerinnen und Lehrern
oftmals schwer. Wie machen wir den Wechsel von der Haupt- zur
Ubergangsstufe fir die Schiilerinnen und Schiiler sinnfallig? Dabei geht es
neben angemessenen Ansprache- und Umgangsformen auch um
erwachsenengemalle Lernraume und Tagesstrukturen. So werden
Eigenverantwortung, Kritikfahigkeit und Selbsteinschatzung erleichtert.

In der Ubergangsstufe wirken die Schiilerinnen und Schiiler bei der Auswahl
und Planung von Unterrichtsprojekten mit. Durch die Mitarbeit in einer
gewahlten Schulervertretung (SMV) lernen die Schlerinnen und Schiler die
Gremienarbeit kennen und Verantwortung tbernehmen. Schulerinnen und
Schuler missen auch die Gelegenheit haben, ihre eigenen Belange,
Vorstellungen und Wunsche mit den von ihnen gewunschten
Gesprachspartnern zu besprechen.

Eine gute, offene Zusammenarbeit von Schule und Familie kann wesentlich
dazu beitragen, Schwierigkeiten zu erkennen und zu Uberwinden, die
Jugendlichen und jungen Erwachsenen weiter zu verselbstandigen und sie
auf ihrem Weg in die nachschulische Lebenswelt zu stitzen und zu begleiten.
Weil alle Schiilerinnen und Schiiler die Ubergangsstufe drei Schuljahre
besuchen, muss auch hier Planung im Rahmen von individueller
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Entwicklungsbegleitung und Lebensvorbereitung langfristig gesichert werden.
Dies gilt fir auBerschulische Lernorte wie Praktikum, Betriebserkundungen
ebenso wie Wohntraining und Freizeiterziehung.

Die Ubergangsstufe benétigt nicht nur Partner sondern unser Wissen Uber
deren Auftrag, Selbstverstandnis und die Rahmenbedingungen ihres
Handelns. Die Kenntnis gesetzlicher Rahmenbedingungen,
Kostentragerschaft und Finanzierung, lokaler und regionaler Infrastruktur sind
Voraussetzung fur gelingende Kooperation. Die gemeinsame Gestaltung des
Ubergangs von Schule in nachschulische Tatigkeiten muss zum
selbstverstandlichen Aufgabengebiet aller Beteiligten werden.

Durch Zusammenarbeit im multiprofessionellen Team ist auch die Teilhabe
von Schulerinnen und Schulern mit erhéhtem Hilfebedarf an den Angeboten
der Ubergangsstufe zu sichern.

Aus der beschriebenen Aufgabenstellung ergibt sich auch ein spezifischer
Raumbedarf, der vor allem Klassen- und Werkstattraume, hauswirtschaftliche
Arbeitsraume und eine Trainingswohnung beinhalten muss.

Wie kann Teilhabe und ein moglichst selbst bestimmtes Leben nach der
Schulentlassung aussehen? Schule begleitet, unterstlitzt und ermutigt
Schulerinnen und Schuler dazu, eine Antwort auf diese Frage zu finden. Dies
stellt an die Lehrerinnen und Lehrer der Ubergangsstufe hohe Anforderungen
bezuglich Planung, Kooperation mit au3erschulischen Partnern,
padagogischem Takt und Beratungskompetenz.

Eine wichtige Voraussetzung und Hilfe dafur ist, ergdnzend zu den
regelmaRigen Entwicklungsgesprachen, die Dokumentation von Angeboten,
durchgefuhrten Praktika, Lehrgangen usw. Wann immer moglich sind
Schulerinnen und Schler in solche Dokumentationsformen einzubeziehen.
Selbst- und Fremdeinschatzungen ihrer Leistungen, Winsche und deren
angemessene Thematisierung konnen der Schilerin und dem Schiler dabei
helfen, eigene Vorstellungen und Erwartungen deutlicher zu artikulieren, aber
auch zu relativieren.

Dazu gehort auch, Schulerinnen und Schiler wann immer maoglich in die
Verwendungskontexte solcher Dokumentationen einzubeziehen
(Entscheidungen der Arbeitsamter, Integrationsfachdienste, Arbeitgeber,
medizinische Dienste, Sozial- und Versorgungsamter). Eine solche
Dokumentation enthalt deshalb nicht nur Qualifikationsnachweise, sondern
auch Erfahrungen der Schiulerin und des Schilers, ihrer und seiner Interessen
und ihre und sein Hilfebedarf.

Solche Dokumentationsformen sind bisher nur vereinzelt entwickelt und
erprobt.
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Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

Oorganisationsstrukturen
schulischer Arbeit

Ganztagesschule

Die Schule fur Geistigbehinderte wird als Ganztageseinrichtung geflhrt.
Verlassliche, padagogische Zeitraume, die das Mittagessen und den
Nachmittag einschlie3en, ermdglichen Lernen in realistischen,
lebensbedeutsamen Alltagssituationen. Phasen der Entspannung kdnnen mit
Unterrichtszeiten wechseln, in denen von den Schilerinnen und Schulern
Konzentration, Anstrengung und Ausdauer verlangt werden. Die Ausdehnung
der Unterrichtszeiten auf den Nachmittag ermdglicht es vielen Schulerinnen
und Schulern erst ohne Zeitdruck, in einer entspannten Lernatmosphare
lebensbedeutsame Erfahrungen, Kenntnisse und Qualifikationen zu erwerben
bzw. zu vertiefen. Der groRere Umfang an Unterrichtszeit eroffnet Spielrdume
fur die Vertiefung der Unterrichtsinhalte, fir Kooperationen, Lerngange,
Freizeiterziehung, auRerschulische Projekte und ganztagige Praktika.

Das schulische Ganztagesangebot fuhrt andererseits aber auch zu einer
Verkurzung der freien Zeit. Ein Teil der Eltern winschen fur ihr Kind mehr
Zeit am Nachmittag zu Hause, um diese fur das Zusammensein mit anderen
Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen am Wohnort oder in Vereinen zu
nutzen. In enger Kooperation mit Vereinen, familienentlastenden Diensten
und anderen Partnern der Behindertenhilfe sollten Schulen ein differenziertes
Freizeitangebot anbieten, um so ihren Schulerinnen und Schulern ein
Miteinander mit anderen Kindern und Jugendlichen zu ermdglichen. Hierzu
kann es notwendig sein, die Unterrichtszeiten in den spaten Nachmittag oder
in den Abend zu legen. Eine Flexibilisierung der Unterrichtszeiten kann auch
im Hinblick auf ein realitdtsnahes Praktikum oder ein Wohntraining notwendig
sein.

Erfolgt der Unterricht von Schulerinnen und Schuler der Schule fur
Geistigbehinderte an einer AulRenklasse einer allgemeinbildenden Schule,
dann gelten hierfur in der Regel die Organisationsformen der entsprechenden
Schulart.
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Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

Unterricht

Lebensweltorientierter Unterricht

Als Entscheidungshilfe fir das Arrangement von Unterricht, wird ein
lebensweltorientierter Unterricht' vorgestellt.

Der Begriff Lebenswelt drickt aus, dass Menschen grundsatzlich in einem
konkreten Verhaltnis zu sich, anderen Menschen, Dingen und Institutionen
stehen.

e Wir haben nicht nur ein Verhaltnis zur Vergangenheit, wir sind dies
auch. Dies bedeutet, dass beispielsweise vergangene Erfahrungen
unser gegenwartiges Befinden, unsere Bedurfnisse, unsere Winsche
und Vorlieben, unser Verhalten, mit beeinflussen (= Lebensgeschichte
der Schulerin / des Schulers)

e Ebenso verhalt es sich mit unserem gegenwartigen Leben: Wir ,sind’
auch die Verhaltnisse in denen wir leben: sie pragen unser Verhalten,
unsere Erfahrungen, Winsche, etc. (= Lebenslage)

e Das eigene Erleben der Schilerinnen und Schililer, ihr Erleben der
Beziehungen zu anderen Menschen, des Umfeldes, Institutionen etc.
und den dafir notwendigen Unterstitzungsleistungen (=
Lebenssituation)

e Unsere Zukunft sind wir in gewisser Weise auch bereits jetzt, well
Perspektiven, Chancen zu haben oder aber diese fur sich nicht
wahrnehmen zu kdnnen unser konkretes Leben, unser Lebensgefinhl,
unsere |dentitat sehr mitbestimmen kénnen. (= Lebensperspektiven)

Der Begriff Lebenswelt drickt diese individuelle Situation, aber zugleich auch
eine allgemeine oder soziale Situation aus. Denn mit dem individuellen ,Wie’
der vergangenen, gegenwartigen und zukunftigen Lebenswelt sind immer
andere Menschen, Institutionen, Sachen, Gesellschaft, Normen, Regeln,
Gesetzte etc. verbunden.

Insofern druckt der Begriff ,Lebenswelt’ die unserem Leben zugrunde
liegende und durchwirkende Art und Weise aus, wie wir in der Lage sind, uns
in der Welt zu orientieren und zu vergewissern. Dabei ist das Wahrnehmen
von relativen Bezlgen in unserer Gesellschaft von besonderer Bedeutung.
Dazu gehoren vor allem MaRnahmen, die die Normalitat wiederspiegeln.
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Die Art und Weisen, wie wir uns orientieren und vergewissern, sind daher
individuell und zugleich auch allgemein.

Daher darf sich ein ,lebensweltbezogener’ Unterricht in seinen inhaltlichen
Erziehungs- und Forderangeboten nicht nur an den individuellen,
schilerorientierten Bedurfnissen, Lern- und Entwicklungserfordernissen
ausrichten. Diese inhaltlichen Erziehungs- und Forderangebote spiegeln stets
auch fundamentale / elementare Bildungsguter der Gesellschaft wider.

Ein lebensweltorientierter Unterricht bezieht sich auf konkrete Bedingungen
der einzelnen Schilerin und des einzelnen Schiilers, welche zugleich
Grundmuster allgemein menschlicher Existenz sind. Sie sind gesellschaftlich,
historisch und kulturell bestimmt. Die Bildungsinhalte spiegeln daher
Grundsituationen menschlicher Existenz.

e Wohnen
e Essen
e Erholen

e Sich pflegen lassen

e Arbeiten
e Feiern
e Spielen

e Welt und Dinge
¢ Krankheit und Gesundheit

e Musik

e Theater

e Bild

e Schrift und Zahl

e Liebe

e Geschichte und Geschichten
e Tod

e Leid und Schmerz

o Medien

e Bewegung und Mobilitat

e Geschlecht und Generation
e Pflanzen

o Tiere

e Elemente
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e Institutionen

e Verkehrsformen (Geld, Tausch, Regeln bei jeder Art von Verkehr
e Sprechen und Sprache(n)

e Kultur(en)

e Religion(en)

e Form, Farbe und Zahl

e |dentitatsbildung

e Bewegung, Korperkultur

e Methoden und Strategien des Lernens

Wir alle sind in unserem Wahrnehmen, spontanen Verhalten und Handeln,
durch vielfaltige, wechselseitig aufeinander beziehende Faktoren und
Bedingungen beeinflusst. Zu diesen gehoren beispielsweise unsere Biografie,
unsere Lebenslage, die Kultur (oder die Kulturen), der wir angehoren, die
Religion, der wir zugehdren, unsere Korperfunktionen, unser Erleben der
eigenen Existenz, unser Eingebundensein in Wertvorstellungen und Recht
einer Gesellschaft und ihren Institutionen.

Wir erhalten ein bestimmtes Verstandnis von einem Menschen, je nachdem
unter welchen dieser Faktoren oder Bedingungen wir seine Lebenssituation
betrachten. Um mehr und anderes von ihm zu wissen, mussen wir die
Perspektive wechseln. Dabei gilt, dass sich unsere eigenen Spielraume,
Moglichkeiten des spontanen Verhaltens und Handelns erweitern, wenn wir
mehrere Perspektiven einnehmen kdnnen. Lebensweltorientierter Unterricht
orientiert sich daher an der Lebenslage, der Lebensgeschichte, der
Lebensperspektive und der Lebenssituation der Schilerin / des Schulers.
Diese Perspektiven sind bedeutsam, weil sie bestimmen und beeinflussen,
wie wir etwas wahrnehmen und deuten und einsichtig machen.

Was bedeutet dies nun fur den Unterricht?

Ziel des Unterrichts

Ziel des Unterrichts ist es, sich an solchen Unterrichtsgegenstanden zu
bilden, die fur das Leben in grostmoglicher Selbststandigkeit und
Selbsttatigkeit innerhalb unserer Gesellschaft notwendig sind.

Ein lebensweltorientierter Unterricht versteht darunter das Arrangement von
Lernsituationen, die im Spannungsfeld von Lebensgeschichte, Lebenslage,
aktueller Lebenssituation und den antizipierten, moglichen und zukunftigen
Lebensperspektiven der Schilerin und des Schulers stehen.
Lebensperspektiven basieren auf Bildern, Vorstellungen, die Padagoginnen
und Padagogen von Menschen mit (schwerer) geistiger Behinderung und
ihrer Lebensfuhrung haben. Lebenswege sind nicht zwingend vorgezeichnet
durch einen erhdhten Hilfebedarf. So kdnnte beispielsweise mit Unterstitzung
Arbeit auf dem ersten Arbeitsmarkt, eigenstandiges Wohnen, gelebte
Partnerschaft und Elternschaft moglich sein. Diese mdglichen Lebensstile hat
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Unterricht zu reflektieren, um den Schulerinnen und Schilern bereits in der
Schulzeit individuelle Moéglichkeiten der lernenden Auseinandersetzung mit
zukunftigen Anforderungen in den existentiellen Dimensionen ihres Lebens
(Wohnen, Partnerschaft, Arbeit, Freizeit) anzubieten.

Aufgaben des Unterrichts

Unterricht hat die Aufgabe, den Schilerinnen und Schilern dazu zu verhelfen,
sich spontan zu verhalten in der Welt, in der sie in Gemeinschaft leben, sie
subjektiv sinnvoll zu deuten und in ihr zu handeln.

Dazu bedarf es einer differenzierten und didaktischen Aufarbeitung, um den
Zusammenhang von Sache, allgemeiner Bedeutung und dem persdnlichen
Sinn des Lerngegenstandes nicht zerfallen zu lassen, sondern der Schulerin
und dem Schuler nahe zu bringen.

Wesentlich ist daher die schulische Initiierung von Sinnbildungsprozessen bei
den Schulerinnen und Schilern. Sinnbildungsprozesse stehen im
Zusammenhang mit der im Unterricht zu verhandelnden Sache und der
gesellschaftlichen Bedeutung des Lerngegenstandes.

Fir die Padagoginnen und Padagogen stellt sich die Frage, was im Unterricht
und zu welchem Zweck erlebt, gezeigt, verhandelt, eingelbt, inszeniert und
begleitet werden soll. Woran orientiert sich die Lehrkraft hinsichtlich der
Inhalte, Zielsetzungen und Methoden des Unterrichts, wenn sie von einer
heterogenen Schulerschaft ausgeht?

Die Padagogin und der Padagoge mussen Entscheidungen Uber ausgewahlte
und ausgegrenzte Ausschnitte der Lebenswelt ihrer Schilerinnen und Schiler
treffen. Diese werden analysiert, in Elemente zerlegt und der Annahme und
Ablehnung durch die Schilerinnen und Schiuler durch entsprechende
Unterrichtsformen zuganglich gemacht.

Dabei soll fur die einzelne Schulerin und den einzelnen Schiler deutlich
werden, was sie benotigen, um in den Dimensionen ihres und seines Lebens
(eigene Existenz, Beziehung, Freundschaft, Elternhaus, Schule, Arbeit,
Wohnen, Partner- und Elternschaft etc.) sich verhalten und gré3tméglich
selbsttatig handeln zu kénnen.

Grundsatzlich gilt, dass Unterricht Wirklichkeit nicht naiv abbildet, sondern
allgemeine Bedeutungen so zu vermitteln sucht, dass individuelle
Sinnbildungsprozesse auf unterschiedlichen Handlungsniveaustufen méglich
werden.
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Inhaltliche Aspekte eines lebensweltorientierten Unterrichts

Inhalte des Unterrichts sind beispielhaft ausgewahlte Ausschnitte der
rekonstruierten Alltagswirklichkeit. Beispielhaft sind diese Inhalte, weil sie sich
an lebensbedeutsamen Fragestellungen der Schulerinnen und Schuler
orientieren. Dies schlie3t zwingend ein, dass Padagoginnen und Padagogen
sich fur die Lebenswelt der Schilerinnen und Schuler interessieren, diese
kennen lernen wollen und bereit wie auch in der Lage sind, aufgrund dieser
Kenntnis Entscheidungen zu treffen. Denn es gibt so wenig vorgezeichnete
Verhaltens-, Wahrnehmungs- wie Entwicklungsperspektiven, wie es
vorgezeichnete Lebenswege gibt.

Inhalte sind gesellschaftlich vermittelt und unterliegen Regeln, Werten,
Normen. Wer lernt, lernt innerhalb von gesellschaftlich und historisch
bestimmten Bedeutungen. In solchen Bedeutungen verdichten sich gleichsam
gesellschaftliche Erfahrungen von Menschen. Aber diese kdnnen bzw. sollen
durch differenzierte didaktische Aufarbeitung im Tun der Schulerinnen und
Schuler individuell unterschiedliche subjektive Sinnbildungsprozesse
auslosen. Daher gilt, dass der personliche oder subjektive Sinn eine
Wechselwirkung zwischen der Person und der Umwelt unter den gegebenen
Bedingungen darstellt. Subjektiver oder personlicher Sinn kann nicht gelehrt
werden, sondern 'stellt sich ein' durch das Tun der Schulerinnen und Schdler,
durch die Auseinandersetzung mit der 'Sache'. Im lebensweltorientierten
Unterricht zeigen sich gesellschaftliche Bedeutungen einer Sache nur im und
durch subjektiven Sinn.

Eine solche Auseinandersetzung ist durchaus an gemeinsamen
Lerngegenstanden mdglich, wenn unterschiedliche Handlungsniveaustufen
berucksichtigt werden.

Wir pladieren fir einen lebensweltorientierten Unterricht, weil er Schilerinnen
und Schalern flr konkrete und lebensbedeutsame Wirklichkeitsfelder
handlungsféhig machen will und dabei weder gesellschaftlich-geschichtlich
erzeugte Bedeutungen der 'Sache' noch subjektive Sinnbildungsprozesse
ignoriert.

FUr das unterrichtliche Tun der Padagoginnen und Padagogen bedeutet dies,
dass Inhalte und Sachen verpflichtend auf individuelle oder fir eine Gruppe
erwartbare, aber nicht notwendig typische lebensbedeutsame Fragen,
Handlungsoptionen, Verhaltensstrategien, Entwicklungs- und
Lernmaoglichkeiten hin zu beziehen und zu formulieren sind. Die
angemessene Form daflir kdnnen individuelle Férderplane sein.

-3



Arbeitsgruppe

] Bildungsprojekt G
Unterricht

Unterrichtsplanung

Lebensweltorientierter Unterricht geht von den Ressourcen und Kompetenzen
der Schuler aus, d.h. von der ihnen moglichen Weise, sich mit
Unterstiutzungshilfen die Welt zu erschliel3en

Bei der Vorbereitung des Unterrichts, der Unterrichtsplanung, kdnnen
folgende Fragen flr die Padagoginnen / Padagogen und das Team eine Hilfe
darstellen. Die Fragen haben eine orientierende Funktion und sind
erweiterungsfahig.

Lebensbedeutsamkeit

Welche lebensbedeutsamen Zusammenhange sollen im Unterricht
thematisiert werden, damit Schulerinnen und Schiiler zunehmend
selbsttatiger handeln kdnnen?

Wie kénnen gegenwartige Entwicklungs-, Handlungs- und
Erlebensmoglichkeiten der Schilerinnen und Schuler unter den
Bedingungen ihrer Lebenssituation, -geschichte, -perspektive und -
lage beschrieben werden?

Welche lebensbedeutsamen Fragen, Motivationen, Bedurfnisse,
Wunsche, Anregungen, Kompetenzen, existentiellen Sicherungen
kann ich unterrichtlich aufgreifen?

Habe ich mogliche Lebensperspektiven genugend offen in den Blick
genommen?

Werden Unterrichtsgegenstande daran orientiert?

Welche wichtigen Ausschnitte der Wirklichkeit sollen die Schulerinnen
und Schuler erfahren, damit sie handlungsfahig werden?
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Eigene Perspektiven

Welchen Sinn verbinde ich als Lehrerin und als Lehrer mit dem
Unterrichtsgegenstand?

Welche Bedeutungszusammenhange sind fur mich interessant?

An welchen Punkten meiner Biografie wurde ich mit dem
Unterrichtsgegenstand konfrontiert, mit dem ich die Schulerinnen
und Schuler in Verbindung bringen mochte?

Wissen und Strukturierung des Unterrichtsgegenstandes — Erkennen

seiner lebensweltlichen Bedeutunq

Was weild ich Uber den Unterrichtsgegenstand (sachanalytischer
Aspekt)?

Welche gesellschaftliche Bedeutung hat der Unterrichtsgegenstand?

In welchen Zusammenhangen erscheint der Unterrichtsgegenstand
in der alltaglichen Wirklichkeit der Schulerinnen und Schuler?

Welche nachsten Entwicklungsschritte kdnnen die Schilerinnen und
Schuler durch den Unterrichtsgegenstand vollziehen?

Welche Bedeutungen sind den Schulerinnen und Schulern bekannt
oder interessieren sie besonders bzw. werden oft in bestimmten
Situationen und Kontexten von ihnen wiederholt?

Welche Veranderungen hat der Unterrichtsgegenstand im Laufe der
Geschichte erfahren?

Welche Reprasentationsformen und Niveaustufen der Handlung gibt
es, durch die das Verstandnis und Verhalten der Menschen zum
Unterrichtsgegenstand deutlich wird?

Welchen Veranderungen und Widerspruchen unterliegt der
Unterrichtsgegenstand und wie elementarisiere ich ihn?
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Perspektiven entwickeln

Unter welchen Perspektiven muss ich die Aufnahme von
Ausschnitten der Wirklichkeit im Unterricht betreiben, damit dieser
fur die Schulerinnen und Schuler an Unverstandlichkeit und
Undurchschaubarkeit verliert?

Wie kénnen Spielraume des Erlebens, Verhaltens, Denkens und
Handelns fur die Schilerinnen und Schiler realitatsnah erweitert
werden?

Sind die Unterrichtsgegenstande auch im Hinblick auf ihre
zukunftige Relevanz in zentralen Dimensionen des Lebens
(Partnerschaft, Wohnen, Arbeit, Freizeit etc.) ausgewahit?

Sinnstiftende Beziehungen zwischen Unterrichtsgegenstand und

Schiilerinnen und Schiilern herstellen

Welche sinnstiftenden personlichen Beziehungen lassen sich fur die
Schulerinnen und Schuler tber den Unterrichtsgegenstand fur ihr
Leben herstellen?

Welche aktuellen Konflikte lassen sich damit aufzeigen?

Wie konnen Winsche, Bedurfnisse und Motivationen der
Schulerinnen und Schuler im gemeinsamen Handeln ein Motiv
finden?

Habe ich den Unterrichtsgegenstand so gewahlt, dass er in der
Lage ist, auf die Lebenslage der Schulerinnen und Schuler eine
Antwort zu geben bzw. sie provoziert, Fragen zu stellen und nach
Antworten zu suchen?

Ist der Unterrichtsgegenstand in der Lage, auf ihre aktuelle
Lebenssituation Bezug zu nehmen, indem seine Bedeutung fir das
Leben unter den gegebenen Bedingungen deutlich wird?

Bin ich mir bewusst, dass der Unterrichtsgegenstand fir die
Schulerinnen und Schuler eine Beziehung zu ihrer Biografie
herstellen kann, die ich auffangen und aufgreifen kann?

Formen der Inszenierung oder des Arrangements finden und variieren

Welche Formen der Inszenierung und der Reprasentation von
Unterrichtsinhalten wahle ich aus?

Kann ich die unterschiedlichen Formen der Inszenierung variieren?

Wird ein gemeinsames Lernen am gemeinsamen
Unterrichtsgegenstand durch die Variation der
Handlungsniveaustufen gewahrleistet?
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Aufgaben und Zielstellungen des Unterrichts

Welche Aufgaben- und Zielstellungen verbinde ich mit dem
Unterrichtsgegenstand?

Sind Aufgaben und Ziele so formuliert, dass alle Schiulerinnen und
Schuler auf ihrem Niveau handeln kbnnen?

Ist die Problemstellung offen genug gehalten, um Spielraume fir
Lésungen zu finden, die auch fur mich unvorhergesehen und
uberraschend sind?

Was mache ich, wenn geplante Handlungsvollzige scheitern?

Kann ich kleine® Alternativen durch Veranderung der
Aufgabenstellung, der Reprasentationsformen oder der
Handlungsniveaustufen anbieten?

Wie konnen individuelle Losungs- und Lernwege kommuniziert und
nachvollziehbar dokumentiert werden?

Hierbei ist zu bedenken, dass

Themen des Unterrichts unter zahlreichen Perspektiven gezeigt und
zuganglich gemacht werden, d. h. sie sollen variiert werden.

Themen auf die Bedurfnisse, Motivationen und vor allem an den
Kompetenzen der Schulerinnen und Schuler zu beziehen und auch so
zu formulieren sind.

bestimmte Perspektiven bestimmte Formen des Unterrichts erforderlich
machen.

Themen nach gemeinsamen, aber differenzierten und individualisierten
Zielen, Interessen und Motivationen erfahren, gezeigt und diskutiert
werden kénnen.

Zielstellungen

Die Zielstellungen im Unterricht orientieren sich an der Sicherung, der
Erweiterung, der Veranderung bestehender Kompetenzen eines Menschen.
Ziele sind im Hinblick auf die Lebenswelt der Schulerinnen und Schuler
individualisiert und differenziert und bezogen auf das Herausbilden eines
subjektiv-sinnvollen Lebensstils der Schulerin und des Schilers zu
formulieren.

Nachfolgende Zielbereiche beziehen sich auf die Sicherung, die Erweiterung
und Veranderung bestehender Kompetenzen:
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a) Die Schulerinnen und Schiler sollen motiviert werden, Interessen,
Wissen und Kenntnisse durch Auseinandersetzung mit der
Sachumwelt zu erwerben, damit sie den Spielraum ihres Erlebens,
Verhaltens und Handelns innerhalb der Gesellschaft erweitern konnen.

b) Die Schulerinnen und Schuler sollen motiviert werden, sich der
eigenen Person und der Starken bewusst zu werden und ein
Lebenszutrauen aufzubauen, damit unter Nutzung von Hilfen ein
sinnvoller Lebensstil innerhalb der Gesellschaft moglich wird.

c) Die Schilerinnen und Schiler sollen motiviert werden, im
Alltagsvollzug fur die eigene Existenz verantwortungsvoll und
selbststandig bzw. unter Nutzung von Hilfe fur ihr Leben Sorge zu
tragen.

d) Die Schulerinnen und Schiler sollen motiviert werden, zwischen
verschiedenen Angeboten zu wahlen, sich selbst innerhalb einer
Gesellschaft vertreten zu kdnnen, d.h. sich in ihr zu orientieren, sich zu
behaupten und sie mit zu gestalten.

e) Die Schulerinnen und Schuler sollen motiviert werden, in der zentralen
Dimension ihres Lebens moglichst realitatsnah mit Hilfe angemessene
Lebensperspektiven entwickeln und diese umsetzen zu konnen.

Zielrichtung ist eine Anderung im Sinne der Sicherung bzw. Erweiterung der
Kompetenzen. Die spezifischen Kompetenzen stehen in einem
wechselseitigen Verhaltnis zueinander.

e Eigenaktivitat erleben, differenzieren und steuern

e im kommunikativen Kompetenzbereich: kdrperbezogene Informationen
und Kommunikation aufnehmen und mitteilen kdnnen (Themen: sich
Informationen aus dem Internet beschaffen kénnen, Erfahrungen mit
Creme nach dem Baden ...)

e im personalen Kompetenzbereich: eigene Starken und Grenzen
erfahren und einschatzen, sich der Vorlieben und Neigungen bewusst
werden, Abhangigkeiten erkennen und annehmen kdonnen

e im sozialen Kompetenzbereich: Hilfen erfahren und annehmen kénnen,
auf andere eingehen kdnnen und ihr Verhalten deuten kdnnen

e im religibsen Kompetenzbereich: die Lebenswirklichkeit so weit wie
moglich selbstandig religios deuten und bestehen kénnen. Sich in
Freiheit auf religiose Ausdruck- und Sprachformen (z.B. Symbole,
Rituale, Gebarden und Sakramente) einlassen und sie mitgestalten
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Unterrichtliche Inhalte

Ein lebensweltorientierter Unterricht nimmt die Spannung zwischen
individuellen (lebensgeschichtlichen) Voraussetzungen der Schilerinnen und
Schuler und allgemeinen Bedingungen, Erwartungen und Anforderungen auf.
Inhalte des Unterrichts sind daher lebensgeschichtliche und zugleich
beispielhaft allgemeine Bedingungen menschlicher Existenz. Hierzu zahlen
Wohnen, Arbeit, Freizeit, sich pflegen, sich bewegen, Musik, Tanz,
Sprache(n) etc. Sie sind 6konomisch, sozial, politisch, historisch und religios
verfasst und kdnnen durch gesellschaftlichen Wandel oder Wechsel der
Anforderungen und Erfordernisse erweitert oder verengt werden. Daher
werden die Bildungsinhalte als offener Katalog dargestellt (siehe Seite 29).
Diese Inhalte tragen dazu bei, Kompetenzen zu erfahren, sie zu erwerben, zu
erproben, zu Uben und zu variieren.

Formen der Unterrichtsinszenierung

Der Unterricht kann in verschiedenen Formen inszeniert werden, wobei
darauf zu achten ist, dass nur dann eine Form Uberwiegt, wenn entwicklungs-
und stufenbezogene, institutionelle und organisatorische Bedingungen dies
erforderlich machen:

e Projektorientierter Unterricht, Freie Arbeit, Wochenplanunterricht etc.
(= vielfaltige Perspektiven und ihre Variation)

e Pflege- und beziehungsorientierter Unterricht (= Initileren von
padagogischer Pflege und bindungsstiftender wie generalisierender
Beziehungsstrukturen)

e [ehrgangs- und Kursunterricht (= Sachgebundene Verfahren und
Methoden werden eingeubt; Lerntechniken werden gelernt wie:
Informationsbeschaffung, Lernen von Arbeitsorganisation, Umgang mit
neuen Medien, Aneignung von Verhaltensweisen und Arbeitstechniken
etc.)

e Freies Erleben, Spielen, Experimentieren und Gestalten
(= Schwerpunkt auf asthetischem Erleben)

Zusammenhang von Handlungsniveau und Zielstellung

Jede Schulerin und jeder Schuler verfugt uber ein bestimmtes Niveau der
handelnden Auseinandersetzung mit der Welt. Das Handlungsniveau kann
uberwiegend

e sinnlich-wahrnehmend
e handelnd-aktiv
e Dbildlich-darstellend

e und begrifflich-abstrakt
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sein. Die Handlungsniveaus sind altersubergreifend und erlauben keine
Ruckschlisse auf das Lebensalter der Schilerinnen und Schdler. Die
Differenzierung der Ziele hinsichtlich der Handlungsmaglichkeiten einer
Schulerin / eines Schililers orientieren sich an den Handlungsniveaustufen. So
ist gewahrleistet, dass ein gemeinsamer Unterrichtsgegenstand zu einer
Thematik auf verschiedenen Handlungsniveaustufen individualisiert und
zieldifferent inszeniert werden kann. Dadurch wird der Unterrichtsgegenstand
mit dem Niveau der Handlungskompetenz der Schilerin und des Schilers
verbunden.

Planungsskizze

Die Schulerinnen und Schuler sollen die Wirklichkeitsausschnitte moglichst
selbsttatig oder mit Hilfe erzeugen und modifizieren konnen.
Unterrichtsgegenstande missen daher so inszeniert werden, dass sie an
Starken, Kompetenzen, Handlungsniveaustufen und lebensweltbezogenen
Zielen und Inhalten der Schilerinnen und Schiler ankntpfen bzw. diese
wecken. Nur so wird erfahrbar und erkennbar, wie der Unterrichtsgegenstand
mit ihrer Lebenswelt verbunden ist. Individuelle Sinnbildungsprozesse und
gesellschaftliche Bedeutung verflechten sich in dieser Inszenierung.

Inszenierungen von Bildungsprozessen bedurfen eines AnstolRes oder
Anlasses. Daher hat die Padagogin und der Padagoge eine Planungsskizze
anzufertigen, die konkrete Zielstellungen, ausgewahlte Medien und
Unterrichtsformen, lebensweltbezogene Problemstellungen und
Handlungsniveaustufen didaktisch begrindet aufzeigt. Planung und
Inszenierung sind nicht naiv gleichzusetzen mit Fremdbestimmung von
Schulerinnen und Schulern. Unterrichtliche Planung rechnet mit produktiven
Verunsicherungen, mit wechselseitiger Brechung, dem Scheitern der
Absichten, da personlicher Sinn durch die Wechselwirkung zwischen
Person(en), Umwelt und Sache erzeugt wird.

Eindeutig stufenbezogene Fragestellungen und Entscheidungen, wer zu
welchem Zeitpunkt was, wie mit welchem Aufwand unterrichtlich tut, sind
notwendig im Sinne der Profilbildung (siehe Stufenprofile). Sie dienen der
Padagogin / dem Padagogen als Orientierungshilfe bei der Auswahl der Ziele
und Inhalte. Allerdings sind sie zu relativieren vor dem Hintergrund der
Heterogenitat und Individualitat der Schulerschaft. Grundsatzlich liegt die
Profilbildung der Stufen in der verantwortlichen Entscheidung der Schule,

d. h. in der Dokumentation durch einen Rahmenplan, durch individuelle
Forderplane in den einzelnen Klassen. Unterrichtliches Tun verlangt daher
hinsichtlich der Auswahl von Inhalten, Zielstellungen, Methoden und
Perspektiven klare Entscheidungen, die zu dokumentieren und offen zu legen
sind.

Schulerinnen und Schiler mit geistiger Behinderung erhalten einen
Zutrauens- und Vertrauensvorschuss, der ihre Kompetenzen nicht per se in
Frage stellt, sondern aufspurt, hervor lockt und padagogisch daran anknupft.
Dies schliet zwingend ein, dass Padagoginnen und Padagogen darauf hin
zu wirken haben, dass die Schuilerinnen und Schiler in die Lage versetzt
werden, sich Uber Ziele, Themen und Methoden wie Verfahren austauschen
zu konnen und diese auch kund zu tun.
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Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

Unterricht

Thesen und Fragen zum Lernen

Die Bedeutung des Lernbegriffs ist vielfaltig: Lernen kann als
Aneignungsprozess, als Lernereignis, als Kompetenzerweiterung, als
Wissensvermehrung usw. verstanden werden. Beim Lernen geht es um
Selbstveranderung, um unser Verhalten und Verhaltnis zu anderen Menschen
und Dingen und um Raume / Situationen / Kontexte, um Sachverhalte, in
denen wir uns mit anderen Menschen und Dingen befinden.

Schulisches / unterrichtliches Lernen ist ein intersubjektiver Vollzug, d.h.
hier kreuzen’ oder begegnen sich unterschiedliche Erfahrungsmaoglichkeiten
(der Schilerinnen und Schuler untereinander und der Padagogin / des
Padagogen). Was (Inhalt) gelernt wird ist daher niemals im Besitz der
Padagogen oder der Schuler. Daher sprechen wir von einer gemeinsamen
Bedeutung einer Sache und davon, dass sich Padagogen / Schuler im
Lernprozess verandern. In der erzieherischen Begegnung / Interaktion stehen
dann die Padagogen mit ihnren Erfahrungs- und Wissensmaoglichkeiten zur
Disposition.

Sinnbildung ist das Motiv des Lernens: die Schulerinnen und Schuler sollen
Antworten finden auf Fragen aus ihrer Lebenswelt. Fragen und Antworten
werden in Sprache/n, Bilder, Geschichten, Gesten, Normen und Figuren der
Bewegung, des Horens, des Riechens, des Beruhrens...aber auch in
Tabellen, Diagrammen, Algorithmen, Satzen und Regeln etc. formuliert.
Daher sprechen wir vom schulischen / unterrichtlichen Lernen als
Kulturaneignung.

Beim Lernen geht es um einen Uberschuss von Sinn, eine Mehrdeutigkeit
des Handelns, Sprechens, Bewegens, Wahrnehmens und auch Wissens. Die
Schiiler / Padagogen greifen diesen Uberschuss auf und bringen ihn zur
Sprache oder zum koérperlichen Ausdruck. Daher sprechen wir davon, dass
uns andere Menschen und / oder eine Sache, auf etwas bringen. Es werden
nicht nur Antworten zur Sache oder Fahigkeiten ,abgerufen’.

Lernen geschieht in inszenierten / arrangierten Situationen, wo das, was den
Schulerinnen und Schuler bis dahin vertraut war, riskiert wird, um Entwicklung
zu ermoglichen. Diese Situationen sind gekennzeichnet durch
Lebensweltorientierung, durch Provokation und Herausforderung,
bisherige Moglichkeiten / Kompetenzen zu Uberschreiben oder briichig
werden zu lassen. Schulerinnen und Schiler mussen sich anstrengen, um die
neue Bewegung, das Wissen, die Erfahrung zu tatigen. Lernsituationen
fordern zur Orientierung, Stabilisierung, Umgestaltung, Kommunikation, zu
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Frage und Antwort heraus/auf. Menschen mit geistiger Behinderung sind in
vielen Situationen mit Lern-Behinderung konfrontiert: Es wird ihnen haufig
wenig Gelegenheit gegeben, sich zu orientieren, sich zu stabilisieren, zu
vergewissern etc. Es ist kann fir sie problematisch sein, Antworten darauf zu
finden und zu formulieren, worum es in ihrem Leben geht.

Lernen geht nicht von einem Nullpunkt aus. Jede Schulerin / jeder Schuler
hat immer schon ein Vorwissen, eine Vorerfahrung, welches im Lernprozess
in Frage gestellt wird (Um-Orientierung). Das ist notwendig, damit Uberhaupt
etwas anderes, eine erweiterte Konnens-Moglichkeit, ein Wissen, eine
Fahigkeit etc. ,gesucht’ werden kann.

Lernen heilt dann: Inszenieren von Lernsituationen, in denen die Schiler in
einen (Erfahrungs-, Wissens-, Fahigkeiten-) Konflikt geraten, so dass ihr
Vorwissen, ihre Vorerfahrung brtichig wird.

Lernen wird so zur padagogischen Aufgabe. Diese Aufgabe hat zwei

Dimensionen der Angemessenheit, die wir begrinden mussen: eine ethische
und eine asthetische.
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Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

Unterricht

Gemeinsqmer
Unterricht

Ausgangslage

Wesentliche gesellschaftliche Entwicklungen haben in den vergangenen
Jahren zu einer erweiterten Bedeutung der Integration und Teilhabe von
Menschen mit Behinderungen und einer verstarkten Offnung aller
Lebensbereiche fur diese Menschen gefluhrt. Diese Entwicklungen betreffen
auch die schulische Bildung und Erziehung und haben ihren Ausdruck in
bedeutsamen Fortschreibungen des Grundgesetzes (Artikel 2, Abs. 2), der
Landesverfassung (Artikel 2a), des Schulgesetzes (insbesondere § 15) und
zugehdriger Verwaltungsvorschriften gefunden. Hiermit wurden auch von
Seiten der Eltern formulierte Anliegen aufgegriffen und die Berucksichtigung
des Elternwillens bei der Klarung der optimalen schulischen Forderung fur
das individuelle Kind gestarkt (vgl. § 82 SchG).

Durch diese Entwicklungen ist nunmehr verbindlich beschrieben, dass auch
fur Schilerinnen und Schiler mit geistiger Behinderung geeignete
Moglichkeiten zur Gestaltung gemeinsamen Unterrichts mit nichtbehinderten
Kindern angeboten, geschaffen und weiterentwickelt werden. Diese Formen
sind aktuell vor allem im Rahmen vielfaltiger Begegnungsmaflinahmen, im
Rahmen von Aulienklassen nach § 15, Abs. 6 SchG und im Rahmen von
,integrativen Schulentwicklungsprojekten (IESP)“, die das Kultusministerium
aufgrund von Winschen aus der Mitte des Landtages gemal § 22 SchG
angeboten hat, ermdglicht. Es ist wahrscheinlich, dass sich diese Formen
integrativer Bildung und Erziehung fur Schilerinnen und Schuiler mit geistiger
Behinderung auch zukulnftig verandern werden.

Verbunden mit der Verantwortung aller Schularten fr die Bildung und
Erziehung von Kindern mit Behinderungen ergibt sich somit fur einen
Bildungsplan der Schule fur Geistigbehinderte auch die Aufgabe,
gemeinsamen Unterricht als eine Umsetzungsform schulischer Forderung far
Schulerinnen und Schiler mit geistiger Behinderung zu integrieren.

Schiilerinnen und Schiiler im gemeinsamen Unterricht

Schulerinnen und Schuler mit geistiger Behinderung sind auch im
gemeinsamen Unterricht Kinder oder Jugendliche mit besonderen
Bedurfnissen hinsichtlich der Rahmenbedingungen, Inhalte, Ziele und
Methoden der schulische Foérderung.

Daraus ergibt sich, dass der gemeinsame Unterricht neben dem Bildungsplan
der allgemeinen Schule in gleicher Weise den Bildungsplan der Schule flr
Geistigbehinderte als Fundament berucksichtigt. Ein neuer Bildungsplan der
Schule fur Geistigbehinderte wird daher Strukturelemente der allgemeinen
Schulen und ihrer Bildungsplane bedenken und in geeigneter Weise
bertcksichtigen. Die in diesem Papier vorgeschlagene Neugliederung der
Schulstufen der Schule fur Geistigbehinderte ist ein Beispiel hierfur.
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Die Aufnahme von Kindern in die Schule fur Geistigbehinderte erfolgt in aller
Regel im Einvernehmen mit den Eltern. Dieses Einvernehmen ist in gleicher
Weise fur die Beteiligung eines Kindes an Formen gemeinsamen Unterrichts
anzustreben und gegeben. Unabhangig davon, ob Schilerinnen und Schiiler
dabei formal der allgemeinen Schule oder der Sonderschule angehdren, ist
die schulische Férderung nach den im Bildungsplan der Schule fir
Geistigbehinderte beschriebenen Zielen, Inhalten und Aufgaben zu gestalten.
Auch fur Kinder im gemeinsamen Unterricht gelten die in diesem Papier
beschrieben Sichtweisen und die daraus entwickelten Folgerungen.

Gemeinsamer Unterricht

Gemeinsamer Unterricht ist nur als Aufgabe eines Teams von Lehrerinnen
und Lehrern moglich. Diese Team wird den gemeinsamen Unterricht in einem
fortlaufenden Austausch in Abhangigkeit von konkreten Themen und
Lernzielen in den jeweiligen Fachern vereinbaren, planen, durchfihren und
reflektieren. Notwendig sind hierfur sowohl grundlegende Klarungen im Team
wie auch konkrete Absprachen zu Individualisierung und Differenzierung, zur
Arbeits- und Aufgabenverteilung im jeweiligen Unterricht.

Die besondere Herausforderung des gemeinsamen Unterrichts besteht in der
Gestaltung von Lernsituationen, die die individuellen Lernmdglichkeiten und
Lernbediirfnisse aller beteiligten Kinder aufgreifen und in einen gemeinsamen
Lernprozess einbringen. Lebensweltorientierter Unterricht bedeutet auch im
gemeinsamen Unterricht, dass sich jeder Schiler gemal seinen
Kompetenzen einen sinnbildenden Zugang zu Handlungsfeldern seiner
Lebenswelt erschlielRen kann.

Die besonderen Bedurfnisse von Schulerinnen und Schulern mit geistiger
Behinderung kénnen es erforderlich machen, dass auch Phasen aullerer
Differenzierung eingeplant werden. Ort und Umfang werden hierbei durch das
jeweilige Team festgelegt und begriindet. Erfahrungsgemaf variieren
Maglichkeiten und Grenzen gemeinsamen Unterrichts dabei deutlich auch in
Abhangigkeit von Schulart, Klassenstufe und Inhalten bzw. Fachern.

AuBenklassen

In den Jahren seit 1991 haben sich besonders die Aul3enklassen nach § 15,
Abs. 6 SchG sehr dynamisch entwickelt. Diese Einlésungsform fur
gemeinsamen Unterricht wird inzwischen in der Zusammenarbeit der Schulen
fur Geistigbehinderte mit verschiedenen Schularten der allgemeinen Schule
auch im Sekundarbereich gestaltet.

Mit den AulRenklassen sind tragfahige Rahmenbedingungen zur Einrichtung,
Ausgestaltung und Umsetzung gemeinsamen Unterrichts gegeben, die
entsprechend den konkret gegebenen ortlichen Verhaltnissen in einem
gemeinsamen Klarungsprozess konkretisiert werden kdnnen und mussen.
Aulenklassen sind —wie andere Formen des gemeinsamen Unterrichts auch-
eine Gestaltungsaufgabe fur die beteiligten Schulen insgesamt und beinhalten
besondere Elemente der inneren Schulentwicklung.
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Qualitat und Weiterentwicklung

Kinder haben unterschiedliche Lernbedurfnisse und —mdglichkeiten. Das
gemeinsame Lernen von behinderten und nichtbehinderten Kindern die
gemeinsame Aufgabe aller Schulen. Gemeinsamer Unterricht ist in den
Arbeitsgrundlagen und Schulprofilen aller Schulen zu verankern.
Gemeinsamer Unterricht ist dabei nicht Gegenpol oder strukturelle Alternative
zur Existenz von Sonderschulen, sondern integraler Bestandteil deren
Schulprofil.

Mehr noch als in der Schule fur Geistigbehinderte ohnehin gefordert, ist die
Qualitat der Gestaltung gemeinsamen Unterrichts von der Teamarbeit der
beteiligten Lehrkrafte abhangig. Gleichzeitig stehen bisher jedoch fiur den
gemeinsamen Unterricht verhaltnismafkig wenig gesicherte Erfahrungen zur
Methodik und Didaktik zur Verfligung. Notwenig ist deshalb, dass die Arbeit
im gemeinsamen Unterricht in besonderer Weise durch Beratung, Reflexion
und Fortbildung unterstitzt wird.
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Unterricht

Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

Kompetenz und ihre Bedeutunq fiir lebensweltorientierten Unterricht

Jeder Mensch hat die Fahigkeit sich zu bilden, unabhangig vom
Bildungsinhalt und unabhangig verallgemeinerter Bildungsziele. In
einer sich rapide veranderten Welt ist Bildung eine wesentliche
Grundlage fur Entwicklung. Wir verstehen unter Bildung die
unaufhorliche Anstrengung des einzelnen Menschen, sich ein
subjektiv sinnvolles Bild von der Welt zu machen. Menschen mit
geistiger Behinderung sind dabei haufig auf sehr individuelle Hilfen
angewiesen, um ihr Bild von der Welt erweitern zu knnen. Bildung
kann deshalb nicht nur an allgemeine Standards geknupft sein, die
es zu erreichen gilt. In erster Linie muss Schule sich der konkreten
Lebenswelt der Schilerinnen und Schuler 6ffnen, damit sie
Zusammenhange ihres Lebens als sinnvoll erleben und
Perspektiven fur ihr kiinftiges Leben entwickeln kdnnen. Es ist
selbstverstandlich, dass wir dabei von der Notwendigkeit fur ein
lebenslanges Lernen ausgehen. In Abgrenzung von allgemeinen
Bildungsstandards gehen wir von einem Kompetenzbegriff aus, der
sich an den Fahigkeiten des einzelnen und seines
Unterstutzungsbedarfs orientiert.

Kompetenz wird von uns verstanden als die je eigene Weise von
Wahrnehmung, Orientierung und Gestaltung, durch die
Sinngebungen hervorgebracht werden.

Diese Sinngebungen sind nicht vollstandig autonom vom Einzelnen
erworben, sondern durch Unterstutzung, Familie, Alltagsleben und
Teilnahme am gesellschaftlichen Leben usw. bestimmt.

Die Aufgabe von Unterricht ist es, Ausschnitte von Welt so
auszuwahlen und zu arrangieren, dass dem einzelnen Kind eine
tétige, handelnde und lernende Auseinandersetzung ermoglicht
wird. Dabei erwerben sich die einzelne Schilerin und der einzelne
Schuler ein Kompetenzinventar, das sie und er wahrend ihrer und
seiner Schulzeit erweitert, um sich im konkreten, alltdglichen Leben
und in zukunftigen Lebenssituationen mit und ohne Unterstutzung
zurechtfinden zu kdnnen. Dies kdnnen beispielsweise folgende
Fahigkeiten sein:
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e durch symbolische oder nichtsymbolische Kommunikation
Informationen aufzunehmen oder mitzuteilen
(Kommunikative Kompetenz),

e Eigene Starken und Grenzen erfahren und einschatzen Kommunikative
lernen, sich uber Vorlieben und Neigungen bewusst werden, ' Kompetenz,
Abhangigkeiten und den eigenen Unterstiitzungsbedarf Personale
erkennen und annehmen kénnen (Personale Kompetenz) Egﬂpzzz;’zur

e sich anzuziehen, zu essen, Einkaufe fir das alltagliche a,,tégl,-chen
Leben durchzufuhren, Hausarbeit, Kleiderpflege, Lebensbewidltigung,
Essenzubereitung (Kompetenz zur alltédglichen Sachkompetenz,
Lebensbewidltigung) Methodenkompetenz

e Eigene Interessen entwickeln, Kenntnisse und Fertigkeiten in
bestimmten Bereichen vertiefen ( z.B. Welt der Zahlen,
Musik) (Allgemeine Bildung , Sachkompetenz)

e Verfahren und Methoden zur Informationsbeschaffung
kennen zu lernen, Formen der Arbeitsorganisationen
einzulben und zu erweitern (Methodenkompetenz)

Bei allen Menschen sind ihre Kompetenzen hinsichtlich einzelner
Bereiche unterschiedlich stark ausgepragt. Kompetenz an sich gibt
es nicht, sondern jeder Mensch hat Ressourcen, Uber die sie und er
in ihrer und seiner Lebenssituation verfugt.

Kompetenz meint also nicht nur Fahigkeiten, sondern das
Zusammenspiel von Ressourcen, die ein Mensch innerhalb der
Anforderung einer Situation hat. Welche Mdglichkeiten ein Mensch
hat, auf Anforderungen in einer Situation zu reagieren und mit
dieser umzugehen, hangt also von der spezifischen Situation und
der Anforderung derselben ab. Eine differenzierte Analyse und
Beschreibung von Fahigkeiten oder Starken, die ein Mensch mit
geistiger Behinderung in Bereichen des taglichen Lebens bietet
(beispielsweise Kommunikation, Selbstversorgung, Wohnen,
Sozialverhalten, Benutzung von Infrastrukturen, Selbstvertretung,

Gesundheit und Sicherheit, Arbeit und Freizeit, etc.) lasst daher Zusammenspiel von

eine Planung der Art und Intensitat padagogischer Hilfestellungen  Ressourcen, Planung

ZU. der pddagogischen
Unterstiitzung

Erweitert man diese Sichtweise, kann gesagt werden, dass eine
Schulerin und ein Schuler mit geistiger Behinderung eine je eigene
Weise haben, auf die Anforderung einer Situation zu reagieren.
Diese Kompetenz ist sinnvoll. Sie umfasst die Wahrnehmung von
Anforderungen, die Orientierung in der Situation und Gestaltung
derselben. Kompetenz meint nicht nur Fahigkeit und Starken,
sondern vor allem das Entwickeln eines Sensoriums. Dieses
Sensorium des Wahrnehmens, des Bewegens, des Sprechens,
Denkens, Winschens und Erinnerns hilft, die Welt zu erschlie3en
und sie subjektiv sinnvoll zu deuten.
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__ Arbeitsgruppe
Schiilermitverantwortung | Bildungsprojekt G

Schilermitverantwortung an Schulen fiir Geistigbehinderte

Politische Bildung kann einen Beitrag dazu leisten, dass Menschen mit
geistiger Behinderung aktiv am gesellschaftlichen Leben teilnehmen, sich in
ihre eigenen Angelegenheiten einmischen und diese zu vertreten lernen.
Einen wesentlichen Anteil dieses Auftrages kann durch die Umsetzung der
Schulermitverantwortung (SMV-Verordnung) an Schulen fur Geistigbehinderte
erreicht werden. Wir empfehlen deshalb die verbindliche Einfihrung der
Schulermitverantwortung an Schulen fur Geistigbehinderte fur Schulerinnen
und Schiler der Haupt- und Ubergangsstufe. Schilerinnen und Schiiler der
Grundstufe kénnen durch Ubernahme von angemessenen
Gemeinschaftsaufgaben auf die Mitverantwortung und Mitverwaltung
vorbereitet werden. Die Verordnung des Kultusministeriums Uber die
Einrichtung und Aufgaben der Schilermitverantwortung vom 19.10.1995 ist
entsprechend zu andern.

Die Einfuhrung der Schulermitverantwortung ist fur die Schulen eine wichtige
Schulentwicklungsaufgabe. Schilerinnen und Schdler, die Eltern, die
Lehrerinnen und Lehrer und die Schulleitung mussen sich auf die Suche nach
Gestaltungs- und Mitwirkungsmoglichkeiten der Schilerinnen und Schiler im
Schulleben machen. Es gilt zu klaren, welche Angelegenheiten Schulerinnen
und Schuler einer Schule fur Geistigbehinderte selbst regeln kénnen. Die
Schule muss dartber nachdenken, wie ihre Schuilerinnen und Schilern
Fahigkeiten entwickeln kdnnen, die sie zum Leben in einer demokratischen
Gemeinschaft brauchen. Und schlieflich gilt es die Frage zu beantworten, wie
es gelingen kann, dass Schulerinnen und Schuler das Zusammenleben an
der Schule zu ihrer Sache machen, dafur Regeln entwickeln und die
Umsetzung beachten. Durch die Ubernahme von Schiilermitverantwortung
konnen Schulerinnen und Schuler mit geistiger Behinderung grundlegende
politische Erfahrungen machen. Diese dienen auch der Vorbereitung auf
politische Wahlen und auf Mitwirkungsmoglichkeiten in Wohnheim- und
Werkstattraten.

Die Schulen mussen sich die dafur notwendigen Inhalte und Verfahren
erarbeiten. Dabei konnen die folgenden Fragen leitend sein:

e \Was bedeutet wahlen?

e Wie wahlt man?
e FUr wen ist ein Klassensprecher, eine Klassensprecherin da?
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Welche Anspriche sollte eine Schulsprecherin, ein Schulsprecher
erfullen?

Welche Aufgaben hat der Schulerrat?

Fahle ich mich den Anforderungen des Amtes gewachsen?
Welche Hilfen brauche ich fir die Aufgaben meines Amtes?

Dem Verbindungslehrer an Schulen fir Geistigbehinderte kommt eine
unterstitzende Aufgabe zu, die im Einzelfall Gber das Ubliche Mal} an
allgemeinbildenden Schulen hinausgehen kann. Der Wahlvorgang sollte
beispielsweise so aufbereitet sei, dass moglichst viele Schulerinnen und
Schuler daran selbststandig teilnehmen kénnen. Erfahrungen von Schulen flr
Geistigbehinderte, die bereits Schulermitverantwortung praktizieren, zeigen,
dass die Schulsprecherin / der Schulsprecher in der Regel in der Lage ist, ihre
Schule und die Schulerschaft mit Unterstutzung auch nach aufden (z.B. bei
offiziellen Anlassen) vertreten zu konnen. Wir empfehlen deshalb auch einen
Sitz fur die Schulsprecherin / den Schulsprecher in der Schulkonferenz.
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Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

Schilerorientierte Planung
und Dokumentation

Schiilerorientierte Planung und Dokumentation

Grundlage jeder padagogischen Arbeit in der Schule ist die Frage nach den
Hilfen und Anregungen, welche die Schilerinnen und Schiler bendtigen, um
ihr Leben zu bewaltigen und in ihm Sinn zu sehen. Eine differenzierte Analyse
und Beschreibung der konkreten Lebenswelt der Schiilerin und des Schilers
und ihrer und seiner Fahigkeiten sind Ausgangspunkt fur padagogisches
Handeln in der Schule. Dabei missen auch die Bedingungen beachtet
werden, die das Leben und Lernen von Kindern, Jugendlichen und jungen
Erwachsenen einschranken und erschweren und besondere padagogische
MafRnahmen erforderlich machen.

Beispiele daflr kdnnen u. a. sein:

¢ Die Kontaktanbahnung bei Kindern mit autistischem Verhalten

e Gebarden fur nichtsprechende Schilerinnen und Schuler

e Die Anbahnung einer groReren Selbststandigkeit im Bereich der
Toilettennutzung

e Ein Leselehrgang flr eine jugendliche Schilerin und einen Schiler

e Das Eintben der selbststandigen Nutzung 6ffentlicher Verkehrsmittel.

Die gemeinsame Erziehungswirklichkeit, die Ausgangslage der einzelnen
Schulerin und des einzelnen Schulers und die daraus abgeleiteten
padagogischen MalRinahmen sind gemeinsam mit allen Beteiligten in einem
Forderplan festzuhalten. Dabei ist der Planungsprozess, das
Entwicklungsgesprach, in welchem alle beteiligten Personen als Team in
einen Dialog treten, genauso wichtig wie das Ergebnis an sich.
Verbindlichkeit und Transparenz sind neben der Klarung der Zustandigkeiten
und der Realisierbarkeit wichtige Kategorien im Prozess der
schilerorientierten Planung. Verbindlichkeit entsteht dadurch, dass sich Uber
wichtige Inhalte verstandigt wurde. Transparenz dadurch, dass jeder Uber die
Vorstellungen des anderen Kenntnis hat und sich Uber Ziele ausgetauscht
wurde, welche innerhalb der Schule, aber auch aulerhalb gegenuber
Partnern ihre Gultigkeit haben. Ausschlaggebend fir die Bestimmung der
Ziele und Inhalte sind die Kompetenzen, welche die einzelne Schulerin und
der einzelne Schuler erreichen kdnnen. Dabei ist auch die auRerschulische
Situation der Schulerin / des Schulers mit einzuschlieRen. Bei der
Forderplanung sollen deshalb die Schilerinnen und Schiler und die Eltern
neben moglichen anderen aul3er- und innerschulischen Partnern
miteinbezogen werden, um v.a. die Erziehungswirklichkeit und die
Perspektive der Schulerin / des Schulers zu sichern. Forderplanung geschieht
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nicht fur jemanden, sondern mit ihm. Dadurch erhalt die Schilerin/der Schuler
eine Mdglichkeit, Selbstbestimmung und Eigenverantwortlichkeit zu (er-)
leben, was sich in Formen der schulerorientierten Planung wie ,personliche
Zukunftsplanung und Unterstltzerkreise® vertiefen lasst, da er/sie hierbei aktiv
und zukunftsweisend in die Planung eingreifen kann. Dabei ist es moglich,
dass Ziele geauldert werden, die sich zu sehr von denen der Eltern und
Lehrer/innen unterscheiden bzw. als unrealistisch eingeschatzt werden. Dies
durfen keine Grinde sein, die Schilerin / den Schiler von der Forderplanung
auszugrenzen, sondern sie sollen dazu ermutigen, dass die beteiligten
Personen flexibel und phantasievoll damit umgehen und neue Ideen
formulieren, ganz im Sinne der individuellen Entwicklungsbegleitung und
Lebensvorbereitung.

Die Schule kann diesen fortlaufenden diagnostischen Prozess durch
gemeinsam entwickelte Vereinbarungen zur Ermittlung der Ausgangslage der
Schulerinnen und Schiler, zum Planungsprozess und zur Gestaltung des
Forderplans wirkungsvoll initiieren und realisieren. Eine gemeinsame Struktur,
so wie eine kontinuierliche Fortschreibung ist sinnvoll, um das Anknupfen fur
Lehrerinnen und Lehrer zu erleichtern. Dabei muss der Erfolg der einzelnen
MafRnahme durch die Schule regelmafig uberpruft werden. Bestehende
Plane sind entsprechend fortzuschreiben oder bei Bedarf zu verandern. Eine
gemeinsame Reflexion Uber das Verhalten, das Konnen und den individuellen
Hilfebedarf der einzelnen Schulerinnen und Schiler im Team (Lehrerin /
Lehrer, Schilerin / Schuler und Eltern) leistet dazu einen wesentlichen
Beitrag. Dieses regelmalliige Entwicklungsgesprach ist eine wichtige Basis
fur eine vertrauliche Zusammenarbeit von Elternhaus und Schule.

Um die Arbeit der Forderplanung praktikabel und 6konomisch zu gestalten,
sollte der Forderplan so angelegt sein, dass dieser den Unterricht und vor
allem die Unterrichtsplanung erleichtert und nicht behindert, z. B. indem
konkrete Férderziele formuliert werden. In der Ubergangsstufe wird dies
insbesondere im Rahmen einer Berufswegeplanung oder gar eines
Unterstutzerkreises bedeutsam.

Die Beurteilung des Schulerfolgs geschieht in der Schule fur
Geistigbehinderte in beschreibender Form. In den Berichten wird auf eine
Bewertung in Form von Ziffern verzichtet. Der jahrliche Bericht enthalt
differenzierte Aussagen uber die gezeigten Fahigkeiten und Fertigkeiten
sowie die notwendigen Hilfen. Denkbar ist auch, dass die Schulerin / der
Schuler erganzend selbst eine Beurteilung Uber sich abgibt, um die Inhalte
ihres/seines Zeugnisses besser verstehen zu kdnnen. Insgesamt sind
angemessene Formen und Formulierungen (Verstandlichkeit, Klarheit,
Nachprufbarkeit) auch und gerade fur Schuler dabei anzustreben. Zudem ist
darauf zu achten, dass Entwicklungsschritte der Schilerin / des Schilers
aufgezeigt werden. Im Bericht wird auch das sozial-emotionale Befinden der
Schulerinnen und Schuler beschrieben.

Das entstandene Zeugnis wird den Schulerinnen und Schulern, sowie den
Eltern in angemessener Form, ggfs. auch im Entwicklungsgesprach, erlautert.
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. R Arbeitsgruppe
—~| Professionalitdt und B{knmgspro%ekng

Zusammenarbeit

Professionalitit und Zusammenarbeit der Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter einer Schule

Von Lehrerinnen und Lehrer an Schulen fur Geistigbehinderte wird erwartet,
dass sie sich uber die konkreten Lebensverhaltnisse und die
Lebensgeschichte ihrer Schilerinnen und Schuler informieren. Auf der
Grundlage der Lebenssituation ihrer Schulerinnen und Schuler und deren
maoglichen Lebensperspektiven planen Lehrerinnen und Lehrer ihren
Unterricht. Ein lebensweltorientierter Unterricht wird nur geplant und
durchgefuhrt werden kdnnen, wenn die Lehrerinnen und Lehrer ihre eigene
Lebenssituation wahrnehmen und reflektieren kénnen. Eigenwahrnehmung
und Fremdwahrnehmung bedingen sich wechselseitig. Lehrkrafte mussen
deshalb Uber die Fahigkeit verfliigen, die sie flr ihre Schilerinnen und Schiler
anstreben: z.B. sich und andere wahrzunehmen, Starken und Schwachen
erkennen und mit diesen umgehen konnen, sich selbst und anderen
Wertschatzung entgegenzubringen, kommunikative Situationen mit
unterschiedlichen Partnern gestalten und reflektieren kdnnen und gemeinsam
getragene Vereinbarungen entwickeln und umsetzen kénnen. Hinzu kommen
besondere Fertigkeiten und Fahigkeiten in bezug auf einen Unterricht, bei
dem unterschiedliche Zielperspektiven auf der Grundlage der individuellen
Lernausgangslagen der Schilerinnen und Schiler entwickelt und beschrieben
werden mussen. Lehrerinnen und Lehrer bendtigen aufierdem Kompetenzen
im Bereich der Beratung, der Begleitung und der Pflege von Kindern und
Jugendlichen mit besonderem Foérderbedarf. Therapie und Pflege
ermoglichen und erleichtern die Teilnahme am Unterricht und enthalten alle
wesentlichen Elemente sonderpadagogischer Forderung. Auch Kenntnisse
Uber Strukturen und Aufgaben der aulderschulischen Behindertenhilfe
gehoren dazu. Diese Kompetenzen werden durch Ausbildung, in der Praxis
und durch Weiterbildung erworben, reflektiert und weiterentwickelt. Das
Handeln der Lehrerinnen und Lehrer, die Auswahl der Methoden und die
Gestaltung der Medien im Unterricht muss begriindet und offengelegt werden
konnen. Die unterschiedlichen individuellen Férderbedurfnisse der
Schulerinnen und Schiler verlangen von den Lehrerinnen und Lehrern immer
wieder Fertigkeiten, sich Fahigkeiten, Wissen und Kenntnisse in
unterschiedlichen Sach- und Lebensbereichen zu erwerben und diese
miteinander zu verknupfen.

Im Unterricht missen Lehrerinnen und Lehrer der Schule fir
Geistigbehinderte haufig eng und kooperativ zusammenarbeiten. Die
Bereitschaft und Fahigkeit zur Teamarbeit gehort deshalb unverzichtbar zur
Professionalitat von Lehrerinnen und Lehrern an Sonderschulen. Durch klare
Absprachen, eindeutige Aufgabenverteilungen und durch eingetibte Formen
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der Verstandigung kdnnen Lehrerinnen und Lehrer in einem differenzierenden
Unterricht den Schilerinnen und Schilern die notwendige Orientierung und
Hilfe geben. Lehrerinnen und Lehrer lernen so wechselseitig voneinander und
erganzen sich in ihren individuellen Starken und Schwachen. Gemeinsam
erbringen sie Leistungen, die von der einzelnen Lehrerin / dem einzelnen
Lehrer nicht erbracht werden konnen. Dazu mussen die Teams in der Klasse,
der Stufe und der Schule immer wieder Zielvorgaben entwickeln, mit denen
die einzelnen Mitglieder einig sind. Fur die Teamarbeit ist es deshalb wichtig,
dass inhaltliche und erzieherische Aufgaben regelmallig in den Gruppen der
betroffenen Lehrerinnen und Lehrern besprochen werden. Um die Padagogik,
die Inhalte und die Verfahren einer Schule offen zu legen, bedarf es ebenfalls
einer intensiven kollegialen Zusammenarbeit aller Berufsgruppen, die an der
Sonderschule fur Geistigbehinderte / Korperbehinderte arbeiten. Dies sind zur
Zeit Sonderschullehrer/innen, Fachlehrer/innen und technische Lehrer/innen,
Therapeuten / Therapeutinnen, betreuende Krafte, Zivildienstleistende,
Lehreranwarter/innen und Praktikanten / Praktikantinnen. Weiterhin gibt es
medizinisches Personal, dass zur Zeit hauptsachlich an den Schulen flr
Korperbehinderte eingesetzt wird.

Die regelmaRige Uberprifung der Zielvereinbarungen gehort zu den Pflichten
einer Schule. Fir die Qualitatsentwicklung der schulischen Arbeit sind
wechselseitige Hospitationen, schilerbezogene Besprechungen und
Supervision wichtige Instrumente. Schulinterne und schultbergreifende
Fortbildungsangebote tragen ebenfalls zur Weiterentwicklung der Arbeit bei.
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Arbeitsgruppe
Bildungsprojekt G

Professiona11tét und
Zusammenarbeit

Zusammenarbeit mit Eltern und Erziehungsberechtigten

Der Bildungsanspruch von Menschen mit einer geistigen Behinderung kann
nur dann erfullt werden, wenn die padagogischen Ziele, Inhalte und Methoden
sich an den individuellen Lern- und Leistungsbedurfnissen der einzelnen
Schulerinnen und Schiler ausrichten. Dies setzt eine enge Zusammenarbeit
mit den Eltern und die Kenntnis ihrer Erwartungen voraus.

Eltern betrachten die Entwicklungen, die Fahigkeiten und die Lernbedurfnisse
ihrer Kinder in der Regel aus anderen Blickwinkeln als Lehrerinnen und
Lehrer. Sie lassen sich dabei von ihren persénlichen Lebenseinstellungen und
Wertorientierungen leiten und gewinnen ihre Winsche und Ziele aus den
taglichen Erfahrungen mit inrem Kind im hauslichen Zusammenleben. Zwar
unterscheiden sich die Vorstellungen der Eltern zum Teil deutlich von den
Ansichten und Positionen der Lehrekrafte, aber dies ist nicht uniuberbrickbar.
Meistens kdnnen sich elterliche und schulische Sichtweisen erganzen und
damit die Erziehungs- und Bildungsarbeit bereichern. Besonders intensiver
Gesprachsbedarf besteht in der Regel beim Schuleintritt, bei Stufen- und
Lehrerwechseln. Die sich daraus ergebenden Aspekte mussen in den
regelmafligen Entwicklungsgesprachen bedacht werden.

Die Zusammenarbeit mit den Eltern stellt an Lehrerinnen und Lehrer hohe
Anforderungen. Die Lebenssituation von Eltern und Erziehungsberechtigten
von Kindern und Jugendlichen mit geistiger Behinderung sind sehr
unterschiedlich. Viele Eltern sind in der hauslichen Erziehungssituation hohen
Belastungen ausgesetzt. Das Wissen darum, die Anerkennung der
Kompetenz der Eltern und gegebenenfalls die Einbeziehung von
Geschwistern und/oder anderen Bezugspersonen sind wesentliche
Voraussetzungen fur eine erfolgreiche Zusammenarbeit zwischen Elternhaus
und Schule. Nur manche Eltern konnen sich durch eine zeitintensive
schulische Mitarbeit engagieren.

Von Lehrerinnen und Lehrern wird erwartet, dass sie fir regelmafige
Gesprache mit Eltern eine offene und kooperative Atmosphare schaffen.
Dazu gehort auch ein raumlich-zeitlicher rahmen, der den Eltern
entgegenkommt. Die Wertschatzung des Gegenubers, eine zuhdrende,
verstehende Haltung, ein realistischer Blick auf das Machbare und die
Akzeptanz von Grenzen und begrundeter Kritik sind Kompetenzen, die fur die
Zusammenarbeit von Lehrerinnen und Lehrern mit Eltern unverzichtbar sind.
Eine verantwortliche Zusammenarbeit mit Eltern schlief3t bei
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unuberbrickbaren Meinungsverschiedenheiten auch das Initiieren und
Vermitteln von Beratung und Unterstutzung ein.

Eltern erwarten von der Schule auch Beratung. Hierzu gehéren Informationen
uber alternative Bildungswege, Uber weiterfuhrende Hilfen fur die Bewaltigung
besonderer Probleme, uber Entlastungsmaoglichkeiten und Unterstutzung bei
der Entwicklung von Lebensperspektiven. Fir die Schule kdnnen sich aus
den Bedurfnissen und Sichtweisen der Eltern vielfaltige Kooperations- und
Weiterentwicklungsaufgaben ergeben. Mit zunehmendem Lebensalter sind
die Schiulerinnen und Schiler an Entscheidungen zur schulischen Bildung
und im Hinblick auf den Ubergang in das Erwachsenenleben zu beteiligen
und deren Voten ernst zu nehmen. Deshalb ist eine sensible und ermutigende
Beratung der Eltern besonders wichtig. Die erstrebte Mit- und
Selbstbestimmung ihres heranwachsenden Kindes und die Notwendigkeit des
schrittweisen ,Loslassens’ kdnnen fur sie eine schwierige Herausforderung
sein.

Eltern haben gegenuber der Schule einen umfassenden Anspruch auf
Information. Sie sind an allen Fragen zur Schullaufbahn ihrer Kinder,
insbesondere was die individuelle Entwicklungsbegleitung und
Lebensvorbereitung betrifft, zu beteiligen. Die meisten Schulerinnen und
Schuler mit geistiger Behinderung kénnen ihren Eltern nur unzureichend (oder
auch gar nicht) Uber das in der Schule Erlebte berichten. Viele Eltern haben
aber den Wunsch, uber die Gestaltung und die Ziele des Unterrichts
regelmafdig und maoglichst prazise informiert zu werden. Stoffverteilungsplane,
Stundenplane, Wochenberichte, Schilertagebticher, Férderplane,
Informationshefte und Zeugnisberichte konnen dafur wichtige
Kommunikationsmittel sein. Nach Bedarf kdnnen Lerninhalte und Lernwege
auch bei Hospitationen von Eltern oder mit bildlich dokumentierten
Unterrichtssequenzen veranschaulicht werden. Ein verlasslicher
Informationsfluss zwischen Elternhaus und Schule ist ein wichtiger Garant fur
eine vertrauensvolle Zusammenarbeit. Dabei missen Lehrerinnen und
Lehrer auf eine Sprache achten, die von ihren Gesprachspartnern auch
verstanden werden kann.

Die Zusammenarbeit mit Eltern aus anderen Kulturen wird durch
wechselseitiges Wissen uber fremde Lebensweisen und durch deren
Respektierung erleichtert. Fur einen Teil der Eltern missen die Informationen
in die jeweilige Sprache Ubersetzt werden.

In Schulen mit einem Heim nehmen die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der
Wohngruppe stellvertretend Aufgaben der Eltern wahr. Die Eltern sind aber
auch weiterhin wichtige Ansprechpartner und darauf angewiesen, dass sie
von den Lehrerinnen und Lehrern regelmafig Uber die Unterrichtsarbeit
informiert werden.

Ein aktuelles schuleigenes Konzept fur die Zusammenarbeit mit Eltern gehort
zu den grundlegenden und dauerhaften Aufgaben im
Schulentwicklungsprozess jeder Schule fur Geistigbehinderte.
Vereinbarungen Uber Formen der Zusammenarbeit wie z.B. schriftliche
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Kontaktformen, regelmaflige Entwicklungs- und Beratungsgesprache, Eltern-
und Informationsabende, Hausbesuche oder andere regelmafige
Einzelgesprache, Stammtische, Gesprachskreise, Elternmitwirkung bei
schulischen Veranstaltungen usw. mussen im kontinuierlichen
Zusammenwirken mit den Eltern oder ihren Reprasentanten gemeinsam
entwickelt, reflektiert und fortgeschrieben werden. Dariber hinaus sind
Mitarbeit und Beteiligung der Eltern auch bei der Entwicklung von
Schulkonzeptionen, bei Uberlegungen zum Lernangebot und bei der
Darstellung der Schule nach aufden vorzusehen und zu vereinbaren.
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