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Bezieher

A

N

Grundschule

Forderschule

Alle Sonderschulen aulfer Forder-
schule

Hauptschule

Red schule

Allgemeinbildendes Gymnasium

Sonderreihe

Berufliche Gymnasien
Berufliche Schulen
kaufméannischer Bereich
Berufliche Schulen
gewerblicher Bereich

Berufliche Schulen hauswirtschaftli-
cher, landwirtschaftlicher und sozial-
padagogischer Bereich

Einzelne berufliche Schulen

Grundschulen, Hauptschulen, Real schulen, algemeinbildende Gym-
nasien, Schulen besonderer Art, alle Sonderschulen mit Ausnahme
der Schulen fur Geistigbehinderte

Alle Sonderschulen, Grundschulen, Hauptschulen

Alle Sonderschulen, Grundschulen, Schulen besonderer Art, Haupt-
schulen

Grundschulen, Hauptschulen, Real schulen, algemeinbildende Gym-
nasien, Schulen besonderer Art, Berufsschulen, ale Sonderschulen
mit Ausnahme der Schulen fir Geistigbehinderte

Grundschulen, Hauptschulen, Real schulen, algemeinbildende Gym-
nasien, Schulen besonderer Art, Berufsschulen, ale Sonderschulen
mit Ausnahme der Schulen fiir Geistigbehinderte und Forderschulen
Grundschulen, Hauptschulen, Realschulen, allgemeinbildende Gym-
nasien, Schulen besonderer Art, berufliche Gymnasien, ale Sonder-
schulen mit Ausnahme der Schulen fir Geistigbehinderte und Forder-
schulen

Einzelne allgemeinbildende Schulen

Berufliche Gymnasien, allgemeinbildende Gymnasien, Realschulen

Alle kaufméannischen Schulen einschliefdich entsprechender berufli-

cher Gymnasien

Alle gewerblichen Schulen einschliefdich entsprechender beruflicher
Gymnasien

Alle hauswirtschaftlichen und landwirtschaftlichen sowie sozia péd-

agogischen Schulen einschliefdlich entsprechender beruflicher Gym-

nasien

Je nach Bedarf per Erlal?

Dasvorliegende LPH 1/1996 erscheint in der Reihe C Nr. VIl und kann beim Neckar-V erlag bezogen werden.
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Vorwort

Der vorliegende Bildungsplan ist eine differenzierte Arbeitsgrundlage fur das Aufgabenfeld der schulischen Forde-
rung von Kindern und Jugendlichen, die besonderer padagogischer Hilfen zur Weiterentwicklung ihres Lernens und
soziaen Handelns bedirfen. Zielbereich des Bildungsplansist die Schule fiir Erziehungshilfe. Mit seinen grundlegen-
den Ausfuhrungen zur padagogi schen Ausgestaltung von Unterricht und Erziehung bei Kindern und Jugendlichen, de-
ren psychische Erlebnis- und Verarbeitungsweisen zu Stérungen von Lernprozessen und des sozialen Handelns fih-
ren, stellt dieser Bildungsplan auch fur andere schulische Bereiche Anregungen und Hilfen zur Verfligung.

Der Unterricht in den verschiedenen Bildungsgangen der Schule fir Erziehungshilfe orientiert sich an den Lehrplanen
der entsprechenden allgemeinen Schulen bzw. der Forderschule. Fir die Ausgestaltung von Erziehung und Unterricht
im Aufgabenfeld der Schule fir Erziehungshilfe entwickelt der vorliegende eigene Bildungsplan im Sinne eines Er-
ganzungsplanes einen besonderen padagogi schen Rahmen.

Im Mittelpunkt aller padagogischen Bemihungen der Schule fir Erziehungshilfe stehen die Kinder und Jugendlichen
und ihre Lebenswelt. Well ihre psychischen Erlebnis- und Verarbeitungsweisen unterschiedlich sind, ergibt sich fir
die einzelnen Kinder und Jugendlichen ein Forderbedarf und ein Bedarf an padagogischen Hilfestellungen, der indi-
viduell bestimmt und aufbereitet werden mufl3. Dieser besonderen padagogischen Verantwortung entspricht in der
Schule fir Erziehungshilfe ein besonderer Gestaltungsspielraum fir Schule, Lehrerinnen und Lehrer sowie fir alle am
Erziehungsgeschehen Beteiligten. Eine fur schulisches Lernen und tragfahige L ebensperspektiven wesentliche Auf-
gabe besteht dabei darin, Vertrauen zu schaffen und in einer einfiihlsam gestateten padagogischen Forderung tragfé
hige Beziehungen aufzubauen.

Der Begegnung und der Zusammenarbeit vor Ort sowie dem Dialog im padagogischen Feld kommen bei der Ausge-
staltung des pédagogischen Auftrags der Schule fir Erziehungshilfe besondere Bedeutung zu. Alle Partner im schuli-
schen Lernen kénnen Beobachtungen und Erfahrungen einbringen, die auf wichtige Zusammenhange und Fragen
aufmerksam machen. Das in Respekt vor persdnlichen Erfahrungen und Fragestellungen gefiihrte Gespréch ist eine
wichtige Grundlage, um unterrichtliche und schulische Themen zu finden und aufzubereiten, die das Beziehungsver-
halten ebenso wie die Qualitét des schulischen Lernens auf Lehrer- und Schillerseite giinstig beeinflussen kénnen. Mit
der Aufnahme von Padagogischen Leitfragen arbeitet der Bildungsplan der Schule fir Erziehungshilfe dem Dialog
vor Ort und der Zusammenarbeit mit Personen und Institutionen im Umfeld der Schule zu.

An die Lehrerinnen und Lehrer habe ich die herzliche Bitte, ihren padagogischen Auftrag im Geiste des neuen Bil-
dungsplans und seiner Ziel setzung zu erfillen.

Gueote. Gomiae.

Dr. Annette Schavan






BILDUNGSPLAN FUR DIE SCHULE FUR ERZIEHUNGSHILFE

Vom 21. August 1995 1V /4-6512-1709/ 88

Fur die Schule fur Erziehungshilfe gelten die Bildungspl&ne der anderen allgemeinbildenden Schulen und der in der
Anlage beigefugte Bildungsplan.

Der Bildungsplan tritt am 1. August 1996 in Kraft.

K.u. U, LPH 1/1996






Schule fir Erziehungshilfe Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schulefir Erziehungshilfe

Grundlagen

Die Schule verwirklicht den im Grundgesetz fir die Bundesrepublik Deutschland, in der Verfassung des Landes Ba-
den-Wirttemberg und im Schulgesetz fir Baden-Wrttemberg verankerten Erziehungs- und Bildungsauftrag.

Die Verfassung des Landes Baden-Wrttemberg enthélt in den Artikeln 11 bis 21 grundlegende Bestimmungen fir
unser Schulwesen.

Das Schulgesetz fiir Baden-Wirttemberg bestimmt in § 1 den Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schule:

(1) Der Auftrag der Schule bestimmt sich aus der durch das Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland und
die Verfassung des Landes Baden-Wirttemberg gesetzten Ordnung, insbesondere daraus, dal3 jeder junge
Mensch ohne Ricksicht auf Herkunft oder wirtschaftliche Lage das Recht auf eine seiner Begabung entspre-
chende Erziehung und Ausbildung hat und dal3 er zur Wahrnehmung von V erantwortung, Rechten und Pflich-
ten in Staat und Gemeinschaft vorbereitet werden mul3.

(2) Die Schule hat den in der Landesverfassung verankerten Erziehungs- und Bildungsauftrag zu verwirklichen.
Uber die Vermittlung von Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten hinaus ist die Schule insbesondere gehalten,
die Schiler

in Verantwortung vor Gott, im Geiste christlicher Nachstenliebe, zur Menschlichkeit und Friedendliebe, in
der Liebe zu Volk und Heimat, zur Achtung der Wiirde und der Uberzeugung anderer, zu Leistungswillen
und Eigenverantwortung sowie zu soziaer Bewdhrung zu erziehen und in der Entfaltung ihrer Personlich-
keit und Begabung zu fordern,

zur Anerkennung der Wert- und Ordnungsvorstellungen der freiheitlich-demokratischen Grundordnung zu
erziehen, die im einzelnen eine Auseinandersetzung mit ihnen nicht ausschlief3t, wobei jedoch die freiheit-
lich-demokratische Grundordnung, wie in Grundgesetz und Landesverfassung verankert, nicht in Frage ge-
stellt werden darf,

auf die Wahrnehmung ihrer verfassungsmél3igen staatsbirgerlichen Rechte und Pflichten vorzubereiten und
die dazu notwendige Urteils- und Entscheidungsfahigkeit zu vermitteln,

auf die Mannigfaltigkeit der Lebensaufgaben und auf die Anforderungen der Berufs- und Arbeitswelt mit
ihren unterschiedlichen Aufgaben und Entwicklungen vorzubereiten.

(3) Bei der Erflllung ihres Auftrages hat die Schule das verfassungsmaliige Recht der Eltern, die Erziehung
und Bildung ihrer Kinder mitzubestimmen, zu achten und die Verantwortung der Ubrigen Tréger der Erziehung
und Bildung zu beriicksichtigen.

(4) Die zur Erflllung der Aufgaben der Schule erforderlichen Vorschriften und Mal3nahmen miissen diesen
Grundsétzen entsprechen. Dies gilt insbesondere fir die Gestaltung der Bildungs- und Lehrplane sowie fir die
Lehrerbildung.

Die Schule hat damit die Aufgabe, Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu vermitteln und die Schilerinnen und
Schiller zu erziehen. Die gesamte Arbeit der Schule vollzieht sich auf der Grundlage der genannten Werte und Nor-
men.

Es ist das besondere Ziel des Bildungsplanes, den erzieherischen Auftrag der Schule zu betonen und die genannten
Ubergreifenden Erziehungsziele bis in einzelne Lehrplane hinein transparent zu machen. Die Zielformulierungen sind,
wo immer moglich, so gefaldt, daid die Verschrankung von Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule deutlich wird.



Schule fir Erziehungshilfe Erziehungs- und Bildungsauftrag

Nach Artikel 6 des Grundgesetzes sind "Pflege und Erziehung der Kinder das natiirliche Recht der Eltern und die zu-
vorderst ihnen obliegende Pflicht”. Dieses Recht der Eltern hat die Schule zu achten; die Schule ist in ihrem Bereich
verantwortlicher Tréager der Erziehung. Fur die Wahrnehmung der erzieherischen Aufgaben der Schule ist ein enges
Zusammenwirken mit dem Elternhaus ganz besonders wichtig.

Die Schule fir Erziehungshilfe nimmt Kinder und Jugendliche auf, deren psychische Erlebnis- und Verarbeitungs-
weisen zu Storungen von Lernprozessen und des sozialen Handelns fiihren und deren Forderbedarf in der allgemeinen
Schule, auch unter Berlicksichtigung der sonderpédagogischen Kooperation, nicht Rechnung getragen werden kann.
Der Auftrag dieser Schule zur Individualisierung der Forderung ergibt sich aus den spezifischen Auspréagungen des
sonderpadagogischen Forderbedarfs jedes einzelnen Kindes.

Dieser unterschiedliche Forderbedarf wird im Bildungsplan durch sonderpéadagogische Mal3nahmen und Angebote
dargestellt, ohne psychol ogische oder psychiatrische Beschreibungen und Erkl&rungen aufzugreifen.

Der Bildungsplan ist die verbindliche Vorgabe fur den Unterricht. Ziele und Inhalte sind aber so formuliert, dal3 die
Lehrerinnen und Lehrer den Freiraum haben, der fur jede padagogische Arbeit notwendig ist.

Er bezieht sich in der Regel auf die Bildungsplane der Grund- und Hauptschulen. Die Schillerinnen und Schiiler der
Schule fur Erziehungshilfe konnen die Abschllisse der Schularten erhaten, nach deren Bildungsplan sie unterrichtet
wurden.

Die individuelle Lebenssituation der Schilerinnen und Schiler steht im Mittelpunkt von Erziehung und Unterricht.
Ihr Lern-, Leistungs- und Sozialverhalten fordert von den Lehrerinnen und Lehrern sensible und orientierungsstiften-
de Formen des Verstandnisses und der Zuwendung. Es bildet stets den Ausgangspunkt sonderpédagogischer Forde-
rung. Esist die besondere und schwierige Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer, Vertrauen zu schaffen, damit gemein-
sam Erziehungsfelder und Lernorte aufgesucht und bearbeitet werden kdnnen. Dabel werden Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten nachgeholt, gefestigt und erweltert.

Fur die einzelne Schule kann sich die Notwendigkeit ergeben, dal rasch auf momentane Herausforderungen reagiert
werden muf3. Die Schule fur Erziehungshilfe hat die besondere Chance, dal3 Themen sowohl im Lehrerkollegium as
auch im Unterricht besprochen werden: der Bildungsplan sieht die parallele Behandlung solcher Themen vor. Die
personliche Weiterentwicklung der Schilerinnen und Schiler wird durch eine Unterrichtsfiihrung und Erziehungspla-
nung begruindet, die soziale und emotional e Bedurfnisse beachtet.

In vielféltigen Erkundungssituationen innerhalb des Unterrichts werden die unterschiedlichen Zugangsweisen, die
Schulerinnen und Schiler zum Lernen haben, erkennbar. Daraus lassen sich Angebote fur neue Lernanreize entwik-
keln.

Schulerinnen und Schiller besuchen nach Moglichkeit die Schule fir Erziehungshilfe nur wahrend eines Teils ihrer
Schulzeit. Den differenzierten Forderbediirfnissen der Schiilerinnen und Schiller entsprechen unterschiedliche aul3ere
und innere Organisationsformen der Schule fur Erziehungshilfe. Schulen fir Erziehungshilfe haben in Verbindung
mit der Jugendhilfe erweiterte Mdglichkeiten der pddagogischen Forderung. Ambulante, teilstationére und stationére
Angebote der Jugendhilfe konnen die sonderpadagogische Férderung ergénzen und unterstiitzen.

Die Schule fur Erziehungshilfe arbeitet eng mit Schulkindergérten, Kindergéarten, Grundschulforderklassen, verschie-
denen Beratungsstellen, Jugendémtern und Einrichtungen der Jugendarbeit zusammen. Freizeitpddagogische Mal3-
nahmen werden auch mit auferschulischen Tragern wie Kirchen und Vereinen geplant und durchgefihrt. Frihzeitig
plant und koordiniert die Schule die Zusammenarbeit mit der Arbeitsverwaltung; individuell organisierte und betreute
Praktika bereiten die Schillerinnen und Schuler auf die vielgestaltigen Anforderungen des Ubergangs in den berufli-
chen Bereich vor.
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Schule fir Erziehungshilfe Erziehungs- und Bildungsauftrag

Aufgaben und Ziele

Die Schule fur Erziehungshilfe ist mit ihrer Aufgabenstellung und ihren Zielen in das algemeine Schulwesen einge-
bunden.

In alen Schularten befinden sich Schilerinnen und Schiiler, die besonderer padagogischer Hilfen zur Weiterentwick-
lung ihres Lernens und sozialen Handelns bediirfen. Lehrerinnen und Lehrer nehmen dabei in aller Regel die folgen-
den erzieherischen Probleme wahr:

- Stdrung der Mativation

- unangemessene soziale Verhaltensweisen

- ungesteuerte Affekte und Handlungen

- Stérungen der Kommunikation durch regressive Verhaltensmuster
- Wahrnehmungs- und Bewegungsbeei ntréchtigungen

- Hypermotorik

- Konzentrationsstérung

Die Schule fir Erziehungshilfe bietet Kindern und Jugendlichen bei schwerwiegenden und anhaltenden erzieheri-
schen Problemen in allgemeinen Schulen Hilfen durch Beratung von Eltern und Lehrern und durch Unterstiitzung im
Unterrichten. Dabei ergeben sich in der Zusammenarbeit mit den Grund- und Hauptschulen besondere padagogische
Aufgabenstellungen. Die Schule fur Erziehungshilfe steht fir Kinder und Jugendliche zur Verfiigung, die weiterge-
hender padagogischer Hilfen bedirfen.

Die Mitarbeiterinnen, Mitarbeiter und Lehrkréfte der Schulen fir Erziehungshilfe haben die Aufgabe, Kinder und Ju-
gendliche zunéachst in ihrem komplexen Lebensumfeld zu verstehen. Alle an der Erziehung Beteiligten haben den
Auftrag, die Beziehungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiller zu stérken. Diese werden fir das Lernen oftmals erst
durch die personliche Bindung an Lehrkraft und Gruppe gewonnen. Wesentlicher Teil des erzieherischen Handelnsist
es, auf die Erlebnisverarbeitung der Schillerinnen und Schiler zu achten und sie zu reflektieren. Im erziehenden Un-
terricht erfahren die Schilerinnen und Schiller eine umfassende Forderung ihrer Personlichkeit, die sie zur Freude am
Lernen fihrt. Eine klar gegliederte Ordnung innerhalb eines verl&dlichen und belastbaren Beziehungsgefiiges bietet
den Schillerinnen und Schillern Lebensorientierung.

Das Aufgreifen lebensfeldbezogener Inhalte im Unterricht eréffnet den Schilerinnen und Schilern weite Handlungs-
madglichkeiten. Konkrete Aufgabenstellungen bieten Gelegenheit, Verantwortung fir sich und andere zu Ubernehmen.
Dabei lernen die Schillerinnen und Schiiler, eigene Mdglichkeiten und Grenzen einzuschétzen und ein fir reale An-
forderungen taugliches Selbstbild zu entwickeln. Sie erfahren die Bedeutung von Angehdrigen, von Helfern und Bera
tungseinrichtungen fur ihr Leben wahrend der Schulzeit und danach.

Die HinfUhrung der Schillerinnen und Schiler zu den Anforderungen des beruflichen Lebens ist dabei von besonderer
Bedeutung. Vielfdtige Erfahrungen in verschiedensten beruflichen Feldern, verknlpft mit lebensprakti schen Inhalten,
dienen der Vorbereitung einer selbstandigen L ebensfiihrung.

Eine weitere wesentliche padagogische Aufgabe ist die Entwicklung der Gruppenfahigkeit. Der Unterricht erffnet
vielféltige M oglichkeiten, Wechselwirkungen zwischen dem eigenen Verhalten und dem Verhalten anderer sowie po-
sitive Auswirkungen gelungener Zusammenarbeit erlebbar und deutlich zu machen. Gruppenpédagogische Gesichts-
punkte kdnnen dazu veranlassen, bei der Klassenbildung von den Kriterien des Schulbesuchgahrgangs und der Lei-
stung abzuweichen.

Jede Schule fur Erziehungshilfe erarbeitet sich ein schulortbezogenes Aufgaben- und Arbeitsprofil, das sténdig fort-
geschrieben wird und das die personellen und ingtitutionellen Gegebenheiten des Schulumfeldes einbezieht und ko-
operativ nutzt.

Die Viefalt der psychischen Erlebnis- und Verarbeitungsweisen der Kinder und Jugendlichen macht eine Differenzie-
rung der FOrderangebote unter psychosoziaen Aspekten erforderlich. Gemal3 den jeweiligen Entwicklungsstadien der
Kinder und Jugendlichen nehmen die Forderangebote die Gestaltung von Phantasien und Emotionen, elementare psy-
chosoziade Grunderfahrungen und lebenspraktisches Handeln auf. Daneben erwarten andere Kinder und Jugendliche
an der Schule fr Erziehungshilfe die Kldrung und Bewdltigung realer, aktueller Lebenssituationen, die Erweiterung
ihres L ebensfeldes und die Weiterentwicklung und Bestétigung ihrer besonderen Fahigkeiten und Fertigkeiten.
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Schule fir Erziehungshilfe Erziehungs- und Bildungsauftrag

Entsprechend den péadagogischen Erfordernissen und den 6rtlichen Gegebenheiten kdnnen die Forderangebote auch in
Formen &ul3erer Differenzierung organisiert werden.

Eine vertrauensvolle Zusammenarbeit von Eltern und Lehrerkollegien unterstiitzt die Entwicklung der Schilerinnen
und Schiiler. Spannungen, unter denen sie stehen, und Konflikte, die sich in den Beziehungen zwischen Lehrer, Kind
und Eltern ergeben kdnnen, stellen gemeinsam zu bewdltigende Aufgaben dar.

Die sonderpadagogischen Fordermal3nahmen sind Uberdies vernetzt mit Einrichtungen und Personen, die im Umfeld
der Schule sowie vor- und nachschulisch fir Kinder und Jugendliche tétig sind. Die Schule fiir Erziehungshilfe arbei-
tet nicht nur mit den allgemeinen Schulen, sondern auch mit der Jugendhilfe, mit medizinischen und psychol ogischen
Diensten sowie mit Kirchen und Vereinen zusammen. In diesem Zusammenwirken fihrt die Schule fir Erziehungs-
hilfe ihre Schilerinnen und Schiiler in einem gestuften Prozef3 an die allgemeinen Schulen heran.

Grundsatze der Unterrichtsgestaltung

Die Bildungsplane der allgemeinen Schulen und der Forderschule bilden den Orientierungsrahmen auch fur die Schu-
le fur Erziehungshilfe. Dies gilt vor allem fur die Ausrichtung an fécherverbindenden Themen. Prinzipiell steht die
Situation des Lernenden im Mittelpunkt, nicht nur unter dem Aspekt der Altersgemaliheit, sondern auch unter den
Bedingungen der Lerngruppe und im Hinblick auf die wechselseitige Offnung der Facher: der Unterricht richtet sich
an den Schillern aus und nicht am Fach. Mit den facherverbindenden Themen werden neuartige Zugange wie Abspra-
che der Lehrerinnen und Lehrer, Vernetzung der F&cher, Projektorientierung, gemeinsames Erarbeiten von Ergebnis-
sen, Selbsténdigkeit der Schilerinnen und Schiler ermdglicht.

Die Schule fur Erziehungshilfe hat jedoch dartiber hinaus eine besondere Aufgabe. Sie ergibt sich aus den unter-
schiedlichen emotionalen Befindlichkeiten der Schilerinnen und Schiiler, die sich neben dem gewohnten Bild alters-
spezifischer Auspragungen in besonderer Weise auf3ern. Daraus ergeben sich auch besondere V oraussetzungen fir die
Unterrichtsgestaltung.

Diewesentlichen sind diese:
- Grundlage des Forderangebots

Bel einem Grofdteil der Schilerinnen und Schiiler mufd von traumatisierenden Vorerlebnissen oder gravierenden
Entwicklungsproblemen ausgegangen werden. Dies kann in Begegnungen mit Personen und Lerngegenstéanden
Blockierungen aud 6sen und zu Zugangsproblemen fihren. Haufig gilt es, durch individuelle Angebote die Schuler
erst in die Lage zu versetzen, am Unterricht teilnehmen zu kdnnen. Nicht selten sieht sich die Lehrkraft aggressi-
ven und regressiven Tendenzen in den Ubertragungen der einzelnen Kinder aufgrund ihrer bisherigen psychosozia-
len Erfahrungen ausgesetzt. Dabei dul3ern sie u.a. Gefuhle von Angst, Wut und Hal3, Neid und Eifersucht, Resigna-
tion und Depression, Anhanglichkeit und V erschmelzung, die sie in Handlungen umsetzen.

Die Lehrerinnen und Lehrer miissen auch solche Ausdrucksformen verstehen und pédagogisch einfiihlsam auf sie
antworten. Sie geben dem einzelnen Kind Raum fir seine Gestaltungs- und Ausdrucksformen und versuchen, die-
se im Zusammenhang mit den auf3erschulischen Bedingungen zu deuten. In einem pédagogischen Rahmen, der
durch Behutsamkeit und Vertrauen geprégt ist, kann es gelingen, auch verdeckte Botschaften und Spannungen in
den Beziehungen der Schiilerinnen und Schiller zu Personen und Lerngegenstdnden zu entschltisseln.

Fir die Gestaltung des Unterrichts ergibt sich daraus, dal? weite Toleranzen zuldssig sein missen, wenn esum die
Interpretation von schulischen Themen, Lernorten und die Einlésung von Lernaufgaben geht.
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Feste Orientierungspunkte

Kinder und Jugendliche in der Schule fir Erziehungshilfe benttigen feste Orientierungspunkte und besondere Sta-
bilisierungshilfen. Dies gilt fir die zwischenmenschlichen Beziehungen und fur die schulischen Rahmenbedingun-
gen. Sinnvolle Ordnungen und ein verla@licher Rhythmus fir alltégliche Ablaufe im Schulbereich bedeuten fur
den einzelnen wie fiir die Lerngruppe einen Schutz gegeniiber verschiedensten Angsten vor unvorhersehbaren Er-
eignissen und Entwicklungen.

Erziehung und Unterricht sind gekennzeichnet durch Uberschaubarkeit und VerlaRlichkeit von Regeln und Ange-
boten. Durch Beteiligung der Schiilerinnen und Schiller an der Gestaltung des Schullebens, durch Wiirdigung ihrer
individuellen Wiinsche und Vorschlége entstent Transparenz ebenso wie Bindung und Zugehorigkeit, die es er-
moglichen, die Klassen- und Schulgemeinschaft as soziales Lernfeld zu erfahren.

Kommunikation und Inter aktion

Die schwierige psychosoziale Situation der Schilerinnen und Schiler erfordert Behutsamkeit und Sorgfalt im
Umgang miteinander. In der Begegnung und in der Auseinandersetzung der Lehrerinnen und Lehrer mit den Schi-
lerinnen und Schilern veréndern sich alle Betelligten. Im aktiven Zuhoren, im Annehmen des Kindes und seiner
Situation, durch Einfuhlung und Einsicht, Respekt und Anteilnahme wird dem Willen zur Versténdigung Aus-
druck verliehen. Es gelingt in dem Mal3e, in dem sich die Lehrerinnen und Lehrer ihrer Gedanken und Phantasien,
auch ihrer Aggressionen und Gefiihle bewufd werden und in ihr Handlungskonzept einbeziehen.

Stetigkeit, Klarheit und Festigkeit geben den Schilerinnen und Schilern Sicherheit und helfen ihnen auf diese
Weise, sich in ihren verbalen und nichtverbalen Mitteilungen angemessen zu verstdndigen. Form und Qualitét von
Gesprachen, Handlungen und symbolischen Gesten konnen forderliche V erhaltenswei sen begiinstigen und zu Ver-
anderungen anregen.

In stetiger unterrichtlicher und auRerunterrichtlicher Beziehungsarbeit kann die Vertrauensbasis daflr geschaffen
werden, dal3 sich Schilerinnen und Schiler mit dem Erwachsenen zu identifizieren beginnen. Dann ist die Person-
lichkeit der Lehrerin und des Lehrers nicht nur ein Modell, an dem sich vielfaltige Mdglichkeiten erleben lassen,
wie Auseinandersetzung, Versténdigung und Miteinander gelingen kdnnen, sondern es entwickelt sich eine basale
Beziehungsfahigkeit des Kindes. Diese schafft innere Sicherheit und beguinstigt eine wachsende Bereitschaft, sich
situationsangemessener mit der Umwelt ausei nanderzusetzen.

Sé&rkung personlicher Kréafte und Fahigkeiten

Erziehungshilfe erhdt ihre wesentliche Qualitét durch das Aktivieren des personlichen Entwicklungspotentials von
Kindern und Jugendlichen.

In Gemeinschaften, die Halt und Orientierung bieten, kénnen personliche Kréfte und Fahigkeiten as far ale hilf-
reich erlebt und weiterentwickelt werden. In bedeutungsvollen Beziehungen und Prozessen lassen sich individuelle
Interessen und Neigungen, Wiinsche und Hoffnungen, aber auch Sorgen und Angste klaren.

Der Unterricht soll auf eine Gemeinschaft hinarbeiten. Dabei ist mit Konflikten, Angsten und Aggressionen zu
rechnen. Indem diese Konflikte aufgearbeitet und existentielle Themen umsichtig behandelt werden, eréffnen sich
Réaume fir individuell und sozia bedeutsame Entwicklungen im Sinne der Erziehungshilfe. Auf dieser Grundlage
kann der einzelne die Beweggrinde seines Handelns erkennen und Uber die ihm vertraute Gemeinschaft hinaus
tragfahige L ebensperspektiven entwickeln.
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Freie Arbeit

Unter Berticksichtigung des psychosozialen Entwicklungsstandes der Kinder und Jugendlichen kann Freie Arbeit
auch an der Schule fir Erziehungshilfe eine empfehlenswerte Unterrichtsmethode sein. Ein individuelles Abstim-
men auf die jeweilige Klassen- und Schulsituation, die tberlegte Kombination von offener Vorgehensweise und
strukturierender Mal3nahme sind gerade in der Schule fur Erziehungshilfe von der Lehrerin bzw. dem Lehrer mit-
zubedenken. Durch die Moglichkeit, schulische Arbeit nach Inhalt, Methodik und Tempo selbst zu bestimmen so-
wie auf Lernart und Sozialform Einfluld zu nehmen, kdnnen Selbstvertrauen, Entscheidungsfreude und V erantwor-
tungsbereitschaft gefordert werden.

Vielféltige didaktische Materialien mit hohem Aufforderungscharakter kdnnen zu selbsténdigem Handeln anregen
und dadurch Motivation stérken und soziale Kompetenz erweitern. Dabei reicht die Bandbreite des Angebots vom
einfachen Spielzeug Uber Materialien zur Gestaltung bis hin zum Computer.

Freie Arbeit bietet sowohl der einzelnen Schillerin wie dem einzelnen Schiller als auch der Klassengemeinschaft
die Mdglichkeit, Dokumentationen Uber weitgehend selbstgestaltete Lernprozesse zu erstellen und ggf. zu verof-
fentlichen.

Bewegungsfor derung

Die Bewegungsforderung leistet einen wichtigen Beitrag zu Lernprozessen in unterschiedlichen Bereichen. Es
liegt deshalb nahe, Inhalte des Unterrichts auch auf ihre Bewegungsimpulse und Bewegungsmadglichkeiten hin zu
untersuchen.

Offene Bewegungssituationen und Bewegungslandschaften kdnnen ebenso wie bestimmte Sportarten Anreize bie-
ten, eigene Erfahrungen zu sammeln, neue Bewegungsablaufe zu entdecken und zu erproben, zu improvisieren und
zuredisieren.

Entwicklungsforderung / Spielen

Entwicklungsforderung wird schwerpunktmaldig in der Grundschul stufe angeboten. Sie hilft Entwicklungsverzoge-
rungen auszugleichen. Auf die Ausfihrungen im Bildungsplan der Forderschule wird verwiesen.

Der Bereich Spielen hat an der Schule fir Erziehungshilfe eine besondere Bedeutung. Kinder der Schule fir Er-
ziehungshilfe haben die Fahigkeit zum Spielen oft nur unzureichend entwickeln kdnnen oder haben sie verloren.
Deshalb ist Spielen ein wesentlicher Bestandteil im Forderangebot dieser Schule. Im Spielen ndmlich entwickelt
das Kind die Fahigkeiten, mit anderen Personen und mit der Welt Verbindung aufzunehmen. Auf diesen Fahigkel-
ten grindet die Entfaltung seiner motivationalen und kognitiven Moglichkeiten und sein Selbsthild. Im Spielen
kann das Kind auch Reifungsschritte nachholen, festigen und sich im unverbindlichen Versuch in neue einiiben.
Spielen muf? oftmals von der Lehrerin und dem Lehrer angeregt, herausgefordert, aber auch reguliert und behut-
sam gesteuert werden. Es sollte versucht werden, sich tber die Zielvorstellungen des Kindes klar zu werden und
sich an diesen zu orientieren. Spiele in Gruppen machen Absprachen, Regeln und Durchhaltevermégen notwendig.
Eine offene, weitgehend sanktionsfreie Spielatmosphére ist Grundbedingung dafir, dal? sich die Kinder personlich
engagieren, sich der Dynamik der Spielsituation Uberlassen und Spald und Vergniigen empfinden kdnnen. Beob-
achtungen aus diesem Bereich geben oft wichtige diagnostische Hinweise fiir Mal3nahmen der Entwicklungsférde-
rung.

Durch ihr Mitspielen stdrken Lehrerinnen und Lehrer die Bedeutung des Spiels. Zusammen mit den Kindern ma-
chen sie neue Erfahrungen, erweitern und differenzieren sie. Dabei kann sich das Kind verstérkt mit Lehrerinnen
und Lehrern als Bezugspersonen identifizieren, zu anderen Kindern in dem geschaffenen Rahmen Beziehungen
aufnehmen, Erfolg durch gemeinsam bewéltigte Spielsituationen erleben und Konfliktlésungen im soziden Be-
reich finden.
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Praktisches Lernen

Praktisches Lernen verbindet sich mit Fachern, Themen und Methoden des Unterrichts und erweitert den beste-
henden Organi sationsrahmen. Lebensweltlich bedeutsame Probleme aus dem Schulleben, der unmittelbaren Nach-
barschaft, der Kommune, der heimischen Wirtschaft, aus Politik, Geschichte und Okol ogie werden ausgewahit und
altersgemald aufbereitet. Lern- und Arbeitstechniken zu deren praktischer Bewéltigung werden erschlossen. Der
Ernstcharakter der Aufgabe und das konkrete, eigene Tun stehen im Mittelpunkt und fihren zu unmittelbaren,
selbstverantworteten und mit alen Sinnen fal3baren Erfahrungen. Im Sinne eines moglichst selbsttétigen und selb-
sténdigen Lernens sollten Schiilerinnen und Schiiler an der Auswahl der Aufgabe teilhaben. Bestétigende und er-
mutigende Rickmeldungen durch die Sache selbst, aul3erschulische Partner, die Lehrkraft oder die Gruppe stei-
gern die Leistungsmotivation und das Interesse. Aber auch im Scheitern besteht die Chance, eigene Schwéchen zu
erkennen und zu Gberwinden.

Es sind solche Tétigkeiten von Bedeutung, die zu handwerklichen und technischen Arbeiten, zu kiinstlerischen
Darstellungen, zu sozialen Hilfeleistungen, zu 6konomischen und 6kologischen Aktivitdten fiihren. Deshalb sind
alle Mal3nahmen bedeutsam, die innerhalb und aul3erhalb der Schule zu Begegnungen mit Menschen und Koopera-
tiongpartnern fiihren, die auf ihrem je eigenen Wissensgebiet eine |ebensgerechte Praxis vermitteln.

Fir Schiilerinnen und Schiiler, die vor dem Ubergang in den beruflichen Bereich stehen, kann eine besondere Be-
deutung Begegnungen zukommen, die ihnen Einblick in die Erfordernisse von Aushildungsverhdtnissen und die
Gestaltung einer selbstdndigen L ebensfiihrung gewahren.

Praktisches Lernen findet an Orten statt, an denen sich die Verkniipfung von Theorie und Praxis sinnhaft verge-
genwartigen |&(%. Zugleich fordert es die Einsicht, dal3 die Zusammenarbeit mit Menschen und Umgang mit Sa-
chen Kraft, Durchhaltevermdgen und Engagement erfordern.

Erlebnisorientierung

Manche Formen des Schillerverhaltens stehen in eéinem engen Zusammenhang mit gravierenden V ersagenserleb-
nissen und Enttéuschungen. Kinder und Jugendliche begeben sich in riskante Situationen und schaffen dramati-
sche Zustande in der Absicht, die eigenen Grenzen und Moglichkeiten zu erfahren und in der Hoffnung auf Aner-
kennung. Um sich zu bewdahren, schaffen sie sich ihre eigenen Herausforderungen. Das vitale Bediirfnis nach un-
mittelbarem, korperlichem und psychischem Erleben kann in einem tberschaubaren und kontrollierbaren Rahmen
positiv beeinflufd werden. In ereignishaften Situationen, durch elementare Handlungen und einfache Tatigkeiten in
nattrlichen Erlebnisrdumen kénnen das Interesse an Anstrengung und Leistung, aber auch der Sinn fir gemein-
schaftliches Handeln, Verantwortung und Selbsterziehung in veranderter Weise ihren Niederschlag finden und zu-
gleich entwickelt werden.

Aufgabenstellungen und Leistungsbeurteilung

Schilerinnen und Schiller der Schule fur Erziehungshilfe haben aufgrund ihrer besonderen personlichen Aus-
gangdage héufig MiRerfolgserlebnisse und negative Schulerfahrungen. Durch motivierende Aufgabenstellungen
und Leistungsanforderungen kann es gelingen, auch Uber Lernerfolgserlebnisse zu einer Stabilisierung der Ge-
samtpersonlichkeit beizutragen. Bei jeder Aufgabenstellung ist eine Individualisierung in Betracht zu ziehen, d.h.
die Anforderungen und die schrittweise Steigerung dieser Anforderungen sind auf die jeweiligen Ausgangsbedin-
gungen und Interessen, Starken und Schwachen der Schiiler abzustimmen. Hierzu gehdrt ebenfalls das positive Er-
leben von Leistungsanstrengung. Schiilerinnen und Schiiler verstehen L eistungsanspruch und L eistungsbewertung,
wenn sie darin Zutrauen und bestétigende Riickmel dung erkennen kénnen. Dabel geht es nicht nur um die Lerner-
gebnisse alein, sondern auch um die Entwicklung eines selbstandigen, bewufdten und kontinuierlichen Arbeits-
und Lernverhaltens. Gleichzeitig ist die Fahigkeit zur Selbststeuerung und Selbstbeurteilung zunehmend anzustre-
ben.
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Weil Erziehung und Forderung der einzelnen Schilerin und des einzelnen Schiilersim Mittel punkt der schulischen
Arbeit stehen, haben sich Lernkontrolle und L eistungsbeurteilung der individuellen Férderung unterzuordnen. Lei-
stungsmessung und -beurteilung orientieren sich jedoch zunehmend an den Zielvorstellungen der entsprechenden
Bildungsgange. L eistungsbewertung ist nicht nur die Mitteilung von L eistungsergebnissen, sondern Bestandteil ei-
nes padagogischen Dialogs. Die rechtlichen Regelungen er6ffnen den Lehrerinnen und Lehrern den erforderlichen
Gestaltungsspielraum.

Aufgaben der Lehrerinnen und Lehrer

Die Verwirklichung der Erziehungs- und Bildungsziele an der Schule fur Erziehungshilfe erfordert kontinuierliches
personliches Engagement. Voraussetzung ist, zu jeder einzelnen Schillerin und jedem einzelnen Schiller eine gegen-
Uber pédagogischen Angeboten offene und fir personliche Begegnung tragfahige Beziehung aufzubauen. Dies erfor-
dert die Bereitschaft und Fahigkeit zum Beobachten und Wahrnehmen der ganzen Person Uber das eigentliche Unter-
richtsgeschehen hinaus, um siein ihren Entwicklungs- und Forderbeduirfnissen zu verstehen.

Unterrichten an der Schule fur Erziehungshilfe erfordert Flexibilitét und die Bereitschaft, Storungen und Abweichun-
gen vom geplanten Unterricht as pddagogische Gestaltungsaufgaben in das personliche Unterrichtskonzept mit ein-
zubeziehen, ohne dabei die angestrebten Ziele aufzugeben. Situatives Eingehen auf konkrete Anlésse und konkrete
Gegebenheiten eréffnen Moglichkeiten zum Aufbau positiven Lernverhaltens. Versténdnis haben, heifdt nicht jedes
Verhalten billigen, sondern es in Zusammenhange bringen, die padagogisches Einwirken maglich machen. Unterricht
vermittelt Bildungsinhalte und neue Erfahrungen, damit die soziale, emotionale und kognitive Entwicklung der Schii-
lerinnen und Schiiler gefordert wird. Diese Erfahrungen werden gepragt durch Lernsituationen, in denen die Lehre-
rinnen und Lehrer die unmittel bare Sachbegegnung, Eigentétigkeit und Selbstverantwortung, Verwendungsbezug des
Gelernten und Kooperation ermdglichen. Gruppenbewufdsein und Zusammengehorigkeitsgefiihl werden durch Grup-
penunterrichtsformen und arbeitsteilige Aufgabenstellungen unterstiitzt. Partnerschaftliche Verhatensweisen werden
gefordert, wenn die gestellte Aufgabe a's ein gemeinsames Werk oder VV orhaben vermittelt werden kann.

Der Ausgestaltung von Klassenzimmer und anderen Lernrdumen kommt grof3e Bedeutung zu, insbesondere dann,
wenn die Schilerinnen und Schiler daran beteiligt sind und hierfr auch Verantwortung tibernehmen lernen. Deutlich
erkennbare und einzelnen Aktivitéten zuzuordnende Lernbereiche im Klassenzimmer bieten Orientierungschancen
und erleichtern den Aufbau von konstruktivem Lernverhalten.

Der Umgang mit emotional belasteten Kindern und Jugendlichen erfordert ein Reflektieren des eilgenen Handelns und
seiner Auswirkungen auf das Beziehungsgeflecht zwischen Lehrkréften und Schulerinnen und Schilern sowie der
Schiller untereinander. Dabei geht es darum, eine Balance zwischen Identifikation mit den Problemen der Schilerin-
nen und Schiler und einer notwendigen Distanzierung zu finden, so dal3 Handlungsféhigkeit moglich bleibt. Dazu
kann gehoren, dald die Lehrerinnen und Lehrer die Beweggriinde ihres Handelns und ihrer Entscheidungen offenle-
gen. Echtheit und das Einbeziehen eigener Interessen und Fahigkeiten erleichtern den Kontakt und den Aufbau trag-
fahiger Beziehungen. Dabel sollten sich Lehrerinnen und Lehrer bewul¥ sein, dal3 Wahrnehmung und Gestaltung so-
zider Interaktionen auch durch die eigene Biographie beeinflufdt und gepréagt sind.

Regelméldige Fallbesprechungen oder themenspezifische Dienstbesprechungen ermdglichen den Lehrerinnen und
Lehrern, Abléufe der Erziehungs- und Unterrichtsprozesse darzustellen und zu erfassen sowie im Erfahrungsaus-
tausch mit dem Kollegium Méglichkeiten der weiteren Gestaltung zu erarbeiten.

Die unterschiedlichen Tétigkeitsfelder der Lehrerinnen und Lehrer innerhalb und auf3erhalb der Schule fur Erzie-
hungshilfe bedingen eine enge Zusammenarbeit mit anderen Erwachsenen. Das er6ffnet padagogisch wertvolle Situa-
tionen. So wird der Bildungs- und Erziehungsprozefd der Schilerinnen und Schiiler, auch in Formen der Zusammen-
arbeit, begleitet. Gelegenheiten zum Austausch und zur Abstimmung von padagogischen und therapeutischen Mal3-
nahmen werden genutzt und auch als Entlastungsméglichkeiten erfahren.

Das Wissen um Verletzlichkeiten im sozidlen Miteinander macht sensibd fir Starken und Schwéchen der am Erzie-

hungsgeschehen Beteiligten. Spannungen werden angesprochen und so bearbeitet, dal3 im Team padagogische Hand-
lungsfahigkeit erhalten bleibt.
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Die Personlichkeit der Lehrerin und des Lehrers an Schulen fir Erziehungshilfe ist wesentlich fir die Entwicklung
der Beziehungen zu Schiilerinnen und Schilern und zu Erwachsenen. Lehrerinnen und Lehrer, die in Auffélligkeiten
im sozialen Miteinander und im Leistungsbereich immer auch die Chance sehen, gemeinsam mit Erwachsenen und
Schiilerinnen und Schilern neue Erfahrungen miteinander oder mit einem Inhalt machen zu kdnnen, erleben, wie Ver-
trauen in sie als Person wéchst. Eine gute, belastbare Beziehung zu Schiilerinnen und Schiilern oder zu erwachsenen
Erziehungspartnern setzt immer auch voraus, dal3 man Zeit flreinander hat, die ganz bewuf¥ eingeplant und genutzt
wird. Dem Wunsch der Schiilerinnen und Schiller nach Orientierung an der Lehrerin und am Lehrer wird auch durch
das Erleben von Betroffenheit, von Begeisterungsfahigkeit und Humor entsprochen. Regeln kdnnen von den Schille-
rinnen und Schilern as Halt und Stiitze empfunden und angenommen werden, wenn sie Uber den einsichtigen Zu-
sammenhang hinaus am gelebten Beispiel as Bindungen fir ale Beteiligten erfahrbar werden.

Die Lehrerkollegien an Schulen fir Erziehungshilfe vermitteln durch ihre Haltung den Schilerinnen und Schiilern
personliche Orientierung. Sie bieten den Schilerinnen und Schiilern, die in Konflikten mit gesellschaftlichen Normen
stehen, gemeinsam mit der Familie, Organen der Rechtspflege und Einrichtungen der Jugendhilfe Beistand. Ausge-
hend von den individuellen Erfahrungen werden den Schilerinnen und Schilern fir ihre personliche Lebenssituation
individuelle Perspektiven ertffnet und Haltungen vermittelt, die ihnen die Annahme von Normen und Werten ermdg-
lichen. Den Schiilerinnen und Schilern wird dabei deutlich, dal? die Beachtung der Normen durch die anderen auch
auf sie positive Auswirkungen hat.

Sich selbst zu fuhren und zu kontrollieren setzt voraus, dal3 die eigene Arbeit und berufliche Situation immer wieder
Uberprdift wird und die vielfatigen Mdglichkeiten der Selbst- und Fremdeinschétzung genutzt und sSituationsgerecht
Ubersetzt werden. In einem Lehrerkollegium bietet sich immer wieder die Gelegenheit, die vom Tétigkeitsfeld ausge-
|6sten Gefiihle und Gedanken mitzuteilen, die Ziele und Beweggriinde des personlichen Handelns zu bedenken und
weiterfuhrende Antworten zu erhalten.

Den Lehrerinnen und Lehrern an Schulen fir Erziehungshilfe werden dartiber hinaus Angebote gemacht, die ihnen
helfen, die Balance zwischen verschiedenen Rollen zu wahren und ihre beruflichen Kompetenzen weiterzuentwik-
keln.

Zusammenar beit und Beratung

Die Schule fur Erziehungshilfe ist auf eine enge Zusammenarbeit sowohl mit ihren unmittelbaren Partnern a's auch
mit Personen und Institutionen im Umfeld der Schule, z.B. der Jugendhilfe und Mitarbeitern sozialer und medizini-
scher Fachdienste, angewiesen. Die Grundlage der Zusammenarbeit ist gegenseitiges Vertrauen, das sich aus einer
kontinuierlichen Gespréchsbereitschaft, aus personlicher Wertschétzung, Akzeptanz und Toleranz im Miteinander
entwickelt. Der Austausch von Informationen, Erfahrungen und Unterstiitzungen bietet wesentliche Entscheidungshil-
fen; im Austausch von unterschiedlichen Sichtweisen kdnnen sich neue Moglichkeiten padagogischen Handelns er-
Offnen.

Wichtig ist dabel, dal3 die Verantwortung in den bestehenden Zustandigkeiten belassen wird. Dies erfordert zugleich
Anpassungsbereitschaft und Offenheit, aber auch Festigkeit und die Fahigkeit, Anforderungen zu stellen. Fiir das Be-
mihen um Zusammenarbeit gibt es eine unmittelbare padagogische Begriindung: Die Art der Zusammenarbeit wirkt
als Modell fir Arbeits- und Lernformen und bietet fir die Beteiligten, besonders fiir die Schiilerinnen und Schiiler,
wertvolle Erfahrungen.

Die Zusammenarbeit zwischen den Lehrkraften, den Schilerinnen und Schiilern und den Eltern sowie im Lehrerkol-
legium schlief3t auch Formen der Beratung ein. Die Beratungsgespréche machen es moglich, Fragen- und Problembe-
reiche gemeinsam anzugehen, die die Beziehung zwischen Lehrkréften, Schiilerinnen und Schillern sowie Eltern er-
schweren und die den Lernprozef3 beeintréchtigen. Sie erdffnen den Beteiligten in einem gemeinsamen Verstehens-
prozef? neue Sichtweisen und Handlungsmdglichkeiten. In den Beratungen werden jene aktuellen Fragen, Probleme
und Konflikte zum Gespréchsinhalt, die von Ratsuchenden vorgebracht und dargestellt werden. Fir die Ratsuchenden
ist es von entscheidender Bedeutung, dal3 ihre Anliegen absolut vertraulich behandelt werden. Durch Fortbildung,
Fallbesprechungen oder Supervision wird die Beratungsqualitét gefordert. Fir Beratung sind zweckentsprechende
réumliche und zeitliche V oraussetzungen erforderlich.
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Es gibt Beratungsaufgaben, die auf3erhalb des Kompetenzbereichs der Schule fir Erziehungshilfe liegen und fir die
auf psychosoziale, medizinische und psychotherapeutische Dienste verwiesen und deren Inanspruchnahme unterstiitzt
wird.

Die Lehrerinnen und Lehrer an Schulen fur Erziehungshilfe missen sich darum bemthen, die beschriebenen Grund-
lagen der Zusammenarbeit zu schaffen; sie miissen sich bewuf3t sein, dal? diese Zusammenarbeit fir ihre Partner viel-
fach einefreiwillige Leistung it.

Vor jeder Einleitung von Mal3nahmen, vor Beratung und Begleitung koordinierter Hilfen ist das Einverstdndnis der
Eltern bzw. der Sorgeberechtigten einzuholen.

Zusammenarbeit mit Eltern

Zidl einer vertrauensvollen Zusammenarbeit von Schule und Elternhaus ist ein Dialogverhéltnis, weil gerade die
Schule fr Erziehungshilfe meist nur dann bei der Bewdltigung der Probleme des Kindes helfen kann, wenn sie dabei
von den Eltern unterstiitzt wird. Das setzt voraus, dal die einzelnen die Bereitschaft mitbringen, sich gemeinsam um
die Losung anstehender Schul- und Erziehungsprobleme zu bemihen.

Neben den allgemeinen Formen der Elternmitwirkung férdern vielfatige Aktivitdten das Beteiligtsein der Eltern am
Schulleben, wie z.B. Elterngespréchskreise, Informati onsveranstaltungen, Exkursionen und Aufbau von Diensten ge-
genseitiger Hilfen, Weiterbildungsveranstaltungen sowie gemeinsame Feiern.

Auch in Féllen, in denen eine vertrauensvolle Zusammenarbeit erst aufgebaut werden mul3, ist es hilfreich, wenn El-
tern durch behutsam positive Riickmeldung von der Schule und ihrem Kind die Chance haben, ihr Kind neu wahrzu-
nehmen und an seiner schulischen Entwicklung teilzunehmen.

Zusammenarbeit mit Institutionen der Jugendhilfe

Schule und Jugendhilfe sind zur Zusammenarbeit verpflichtet. Dabei sind im Sinne einer ganzheitlichen Betrach-
tungsweise schulische Hilfen in geeigneter Weise mit Angeboten der Jugendhilfe zu verbinden. Die schulergédnzende
Betreuung vieler Kinder und Jugendlicher der Schule fiir Erziehungshilfe in stationéren, teilstationaren oder ambulan-
ten Angeboten ist Ausdruck einer Gemeinschaftd eistung von Schule und Jugendhilfe.

Die Zusammenarbeit der Schule fr Erziehungshilfe mit Institutionen der Jugendhilfe dient auf3er dem Austausch von
Informationen, die flr eine Kind-Umfeld-Diagnostik bedeutsam sind, auch der Entwicklung von ganzheitlichen, indi-
vidudlen Hilfekonzepten. Gemeinsam werden Vorstellungen dariiber entwickelt, welche Bedingungen innerhalb und
aulBerhalb der Schule verdnderbar sind. Regelméliiger, auch falunabhangiger fachlicher Austausch begiinstigt die
K ooperation zwischen Vertretern des Allgemeinen Sozialen Diengtes, Lehrerinnen und Lehrern, Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern aus Jugendhilfeeinrichtungen und psychosozialen Fachdiensten und macht Entscheidungsabléufe trans-
parent.

Hilfekonzepte kdnnen unterschiedliche Mal3nahmen einschliel3en, wie z.B.:

- Psychosoziale Begleitung der Familie,

- Beratungsgespréche mit Eltern und Kind,

- Beratende Gesprache mit Lehrerinnen und Lehrern,

- Verdnderung von Vorgehensweisen im Unterricht,

- Begleitung von Ruckschulung,

- Vermittlung von Beratung und Therapie, Einzelforderung in Form von ambulanten Jugendhilfemal3nahmen oder
Pl&tze in Horten, teilstationdren und stationéren Einrichtungen sowie Freizeiteinrichtungen.

Die Ergebnisse und Auswirkungen immer wieder zu Uberprifen und Mal3nahmen, wenn notwendig, auch zu verén-
dern, ist eine stdndige Aufgabe innerhab der Zusammenarbeit.

Im Rahmen der Fallbesprechungen und der gemeinsam getroffenen Entscheidungen miissen oft Alternativentschei-
dungen erwogen und gegensitzliche Positionen tiberwunden werden. Deshalb ist bei allen Beteiligten Uberparteilich-
keit, die Fahigkeit zum Perspektivenwechsel und die Bereitschaft, Verhandlungs- und Erprobungsspielraume zu
entwickeln, erforderlich.
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Zusammenarbeit mit anderen Schulen (Kooperation)

Im Rahmen von Kooperationsmal3nahmen bietet die Schule fir Erziehungshilfe auch Beratung, Unterstiitzung und
Hilfe fur Lehrerinnen und Lehrer und Schiilerinnen und Schiiler anderer Schulen bel schwerwiegenden psychosozial
bedingten Schulproblemen an. Diese Kooperationsmal3nahmen haben das Ziel, Beeintrachtigungen des Lernens und
sozidlen Handelns abzubauen, um Sonderschulbedirftigkeit im Sinne der Schule fir Erziehungshilfe zu vermeiden.
Sie umfaldt die Aufgabenbereiche Diagnostik, Beratung sowie Planung und Durchfiihrung von Fordermal3nahmen.

Eine Diagnostik, die das Kind in seiner gesamten Lebenssituation erfaldt, ist Ausgangspunkt und Orientierungshilfe
fur ale weiteren Maltnahmen. Sie dient der Abklarung von Art und Umfang der Stérungen des Lernens und sozialen
Handelns sowieihrer Entstehungsbedingungen und maf3geblicher Wirkungszusammenhange.

Durch vielfédtige, stuations- und fallbezogene Mal3nahmen wie

- Einzefdlhilfen durch Spiel, Arbeit und Gespréch,

- Spiel- und Gespréchsgruppen,

- Beratung,

- Falbesprechung,

- Zusammenarbeit im Unterricht,

- Einbeziehung des Umfeldes: Familie, Hort, Tagesgruppe, psychosoziale Dienste, Verein,

sollen neue Einsichten und Erfahrungen im gemeinsamen pédagogischen Handeln vermittelt werden.
K ooperation lebt vom Prinzip der Gleichrangigkeit und Gleichwertigkeit der Beteiligten.

Zusammenarbeit mit beruflichen Einrichtungen

In der Berufsorientierung sowie in der Vorbereitung des Berufswahlprozesses und einer anzustrebenden beruflich-
soziaden Eingliederung arbeitet die Schule fur Erziehungshilfe mit den Einrichtungen der Arbeitsverwaltung, Trégern
der berufsvorbereitenden und berufsbildenden Mal3nahmen und beruflichen Institutionen zusammen. Gemeinsames
Anliegen aller Beteiligten ist es, gegenuber den Jugendlichen nachdrticklich fir eine berufliche Vorbereitung und
Ausbildung einzutreten und sie hierflr zu motivieren.

In der Zusammenfiihrung von Informationen, Uberlegungen, unterschiedlichen Beobachtungen und Erfahrungen ge-
winnen die Kooperationspartner zusétzliche Kenntnisse und Kompetenzen, die es ihnen erméglichen, den Jugendli-
chen in seiner beruflichen Vorbereitung individuell zu unterstiitzen. Weitere M oglichkeiten der Zusammenarbeit be-
stehen beispielsweise

- in gemeinsamen Beratungsgesprachen mit Eltern, Schiilerinnen und Schilern,

- in Absprachen zu inhaltlichen und organi satorischen Fragen der Unterrichtsplanung,

- inder gemeinsamen Erledigung von Aufgaben und Vorhaben in der Berufswahlvorbereitung,

- im Austausch Uber schulische Entwicklungen und Uber Verdanderungen am Arbeitsmarkt.

Zid der Zusammenarbeit ist es, den Jugendlichen ein anschauliches Bild von den wichtigsten Voraussetzungen fur
ihre Berufswegplanung zu vermitteln, sie in der Entwicklung eines personen- und berufshezogenen Selbstkonzeptes
zu unterstiitzen und sie in ihrer Selbsténdigkeit hinsichtlich eigener Initiativen zur beruflichen Orientierung und zur
Berufswahl zu férdern.
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Inhalte und Facher

Evangelische Religiondehre
1. Aufgaben und Ziele des Evangelischen Religionsunterrichts

Grundlage des Evangelischen Religionsunterrichts an der Schule fur Erziehungshilfe sind die Bildungspléne der ande-
ren allgemeinbildenden Schulen. Die dort beschriebenen Zide und Inhalte gelten grundsétzlich auch fir den Rdigi-
onsunterricht an den Schulen fir Erziehungshilfe.

Die im Bildungsplan der Schule fir Erziehungshilfe beschriebenen sonderpéadagogischen Grundanliegen, die den Er-
ziehungs- und Bildungsauftrag bestimmen, lassen sich gut mit den Intentionen des Religionsunterrichts vereinbaren.

Gesichtspunkte wie

- Wahr- und Ernstnehmen der Schiilerpersonlichkeit und ihrer Entwicklungsmdglichkeiten,

- mutmachende Gemeinschaft, in der sich das Gefuhl von Verlaldichkeit, Sicherheit und Vertrauen entwicke n kann,

- Ubernahme von Verantwortung in tiberschaubaren Erfahrungsfeldern,

- Gedtaltung des Zusammenlebens, bei der Konflikte ausgetragen und Hilfen zu einer Handlungs- und Wertorientie-
rung angeboten werden,

haben fur den Religionsunterricht besondere Bedeutung. Er kann damit wesentliche Elemente aus der Bibel, den

Glaubenserfahrungen und dem christlichen Welt- und Menschenverstdndnis in den Erziehungs- und Bildungsauftrag

der Schule fr Erziehungshilfe einbringen.

Insbesondere kdnnen Texte der Bibel in der Situation und Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen mit besonderen
Schwierigkeiten und Problemen als hilfreich und befreiend erfahren werden und glaubwirdige Perspektiven von
Hoffnung eréffnen.

Konkret kann der Religionsunterricht dazu beitragen,

- dai die unbedingte Annahme der Schillerinnen und Schiiler mit ihren Auffaligkeiten, Schwierigkeiten, ihrem Ver-
sagen und der Ablehnung, die sie uns immer wieder entgegenbringen, stets aufs Neue méglich wird. Grundlage
hierfir kdnnen die zentralen biblischen Aussagen von Vergebung, Zusage und Hoffnung sein, in die Schilerinnen
und Schiler und Lehrerinnen und Lehrer gleichermal3en eingebunden sind,

- daB an Schule und Jugendhilfeeinrichtung eine Atmosphére des Vertrauens, der Gegenseitigkeit, der Verladlich-
keit und dadurch Gemeinschaft entsteht. Feste, Feiern, Andachten und Gottesdienste, die gemeinsam vorbereitet
werden, sind wesentliche Elemente der Gemeinschaftserfahrung und wichtige Gliederungs- und Orientierungs-
punkte im Ablauf des Jahres und der Zeit,

- daB ein Orientierungsrahmen flr ein sinnvolles und bejahtes Zusammenleben von Menschen aufgebaut wird.
Chrigtliche Wertmal3stébe und Haltungen kdénnen wesentlich zur Stabilisierung und Entwicklung der Personlich-
keit und zur bewufl3ten Gewissensentschei dung beitragen.

Dazu ist es notwendig, dal’ Stoffiille und Stofforientierung zugunsten einer Orientierung an Anfragen und L ebenspro-
blemen dieser Kinder und Jugendlichen zurticktritt. Die grundlegenden Themenkreise sollen innerhalb der entspre-
chenden Schuljahre behandelt werden, um bei einer Ruickschulung die Eingliederung zu erleichtern. Es ist aber von
einer der Lebenssituation der Schiilerinnen und Schiller fremden Systematik abzusehen.

2. Voraussetzungen fur den Religionsunterricht an Schulen fir Erziehungshilfe

Chrigtlicher Glaube ist fiir diese Kinder und Jugendlichen vor allem Lebenshilfe. Unter dieser Voraussetzung stehen
ale Bemilhungen im Religionsunterricht an Schulen fir Erziehungshilfe. Dazu ist die Einbeziehung der biographi-
schen und der aktuellen Lebenssituation der Kinder und Jugendlichen unverzichtbar. Schilerinnen und Schiler der
Schule fur Erziehungshilfe haben haufig erhebliche Schwierigkeiten im Verhaltens- und Leistungsbereich. Sie haben
Angste, Verletzungen, MiRerfolge und Ablehnung erfahren, die ihre Entwicklung beeinfluf haben und beeinflussen.
Haufig sind wesentliche menschliche GrundbedUirfnisse nur unzureichend oder Uberhaupt nicht befriedigt worden.
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Wer Rdigionsunterricht erteilt, mufd sich diesen Hintergrund vergegenwartigen und um seine Auswirkungen wissen,
damit Chancen der unterrichtlichen Anknlpfung aufgespiirt werden kdnnen. Viele der Probleme, die sich in der Schu-
le zeigen, sind nur auf dem Hintergrund der gesamten kindlichen Entwicklung verstehbar.

3. Folgerungen fur den Religionsunterricht

Der Religionsunterricht hat seine Bezugspunkte in der Lebenswelt und den Bedurfnissen der Schiilerinnen und Schii-
ler, in der Person der Unterrichtenden, der Bibel und den christlichen Glaubenserfahrungen.

Esist davon auszugehen,

- dalvide dieser Kinder und Jugendlichen keine Beziehung zur Kirche, Religion und zum christlichen Glauben ha-
ben,

- dal3 manche eine bruchstiickhafte religitse Orientierung erlebt haben,

- da3 einige eine christliche Sozialisation erfahren haben, die aber Briiche aufweisen kann.

Diese unterschiedlichen Vorerfahrungen und Pragungen miissen im Religionsunterricht behutsam aufgenommen wer-
den. Sie ermdglichen viefaltige Ankniipfungen, die sich darin biindeln, dal? christliche Glaubensinhalte und Lebens-
formen in Unterricht und Schule erlebbar und erfahrbar werden. So kénnen die von Fremdheit, Ablehnung, bruch-
stiickhaftem Wissen und verfestigten Formen gepréagten V orerfahrungen aufgenommen und bearbeitet werden. Dabel
missen Erschlieflungs- und Vermittlungsformen gesucht werden, die emotionale, ganzheitliche und gemeinschafts-
fordernde Aspekte besonders berticksichtigen. Dazu sind V erhaltenswei sen wie Danken, Bitten, Annehmen, Zuhoren,
Staunen, Abgeben, Tellen usw. geeignet, die grundlegend fir menschliches Zusammenleben und christliche Lebens-
praxis sind. Hier bieten sich im Unterricht und im Schulleben vielfaltige Moglichkeiten, z.B. Morgenkrels, Geburts-
tagsfeier, Gestaltung der Mahlzeiten, Helferdienste, Sammlungen fir Notleidende, Firbitte, soziale Projekte, Schul-
und Schillergottesdienst.

Als Ubergreifende und die Zeit- und Lebendaufe gliedernde Ordnungen kdnnen der Jahredauf und das Kirchenjahr
mit seinen Festen und Brauchen zur Erschliefiung von Lebenszusammenhangen und Glaubensvorstellungen einen
wichtigen Beitrag leisten. Hier werden die zentralen kosmischen, nattirlichen und menschlichen Fragen und Probleme
in einen christlichen Lebensrahmen eingebunden. Werden und Vergehen, Geburt und Tod, Lebensangst und Lebens-
hoffnung, Bedrohung, Hilfe und Geborgenheit werden in elementarer Weise angesprochen und gedeutet. Zeichen und
Symbole wie Brot, Tisch, Garten, Tir, Kerze, Kreuz, Wasser, Kreis, Regenbogen usw. kénnen Knotenpunkte bilden,
an denen Wirklichkeit ganzheitlich wahrgenommen und in einer tieferen Dimension begriffen werden kann.

Aufgrund solcher Erfahrungen mit praktisch erlebtem und gelebtem Christsein wird der Weg frei zu einer Vermitt-
lung der Inhalte und Glaubensgrundsétze der christlichen Lehre. So kann die Bedeutung von Passion und Ostern, von
Wundergeschichten und Gleichnissen, von Vaterunser und Glaubensbekenntnis fir die eigene Person erfal?t und be-
deutsam werden.

4. Zur Person der Lehrerin und des Lehrers

Wer Religionsunterricht erteilt, mufd sich existentiellen Fragen, Enttéuschungen und Hoffnungen der Schiilerinnen
und Schiller stellen. Die Unterrichtenden werden durch die Schicksale und Lebensprobleme der Schilerinnen und
Schiller und ihrer Angehdrigen immer wieder an die Grenzen des Begreifens gefuhrt, wie in einer Welt, in der Gott
der Grund alen Seinsigt, sovid Ungliick, unverschuldetes Leid und Boses geschehen kann.

Ihre Antworten, Reaktionen und ihre emotionale Beteiligung werden von den Kindern und Heranwachsenden scharf
beobachtet und bewertet. Sie bieten ihnen die Moglichkeit der Identifikation und der Ubernahme von Verhaltenswei-
sen und Haltungen. Lehrerinnen und Lehrer werden dadurch zu Vermittlern der konkreten Bedeutung des christlichen
Glaubens fur den Alltag. Diese Inanspruchnahme kann zur Belastung werden, wenn darunter das V orleben eines dau-
ernd positiven, gesicherten und sichtbaren Glaubens verstanden wird. Wird dagegen Glauben als lebendanger Prozef3
verstanden, mit Héhen und Tiefen, mit Enttauschungen, Zweifeln, Ablehnung, aber auch mit Zuversicht, Uberzeu-
gung und dankbarer Annahme als Geschenk, so kdnnen sich Kinder, Jugendliche und Erwachsene - Schiilerinnen und
Schiler und Lehrerinnen und Lehrer - in individuell geprégter Art und Weise als Menschen verstehen, die gemeinsam
auf dem Weg zum Glauben unterwegs sind. Im gemeinsamen Nachdenken und Reden tiber Gott und die Welt und die
eigene L ebensgeschichte ergeben sich immer wieder neue Antwortmadglichkeiten, Hoffnungen und Trdstungen, die zu
einer engeren Weggemeinschaft fuhren konnen.
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Schulerinnen und Schiler und Lehrerinnen und Lehrer haben unterschiedliche religidse Vorerfahrungen: Gegenseiti-
ges Einfuhlungsvermdgen und Akzeptanz sind deshalb notwendig. Dadurch entsteht héufig eine personliche Bezie-
hung. Das ist meist leichter moglich, wenn der Religionsunterricht von der Klassenlehrerin oder dem Klassenlehrer
erteilt wird. Fir Fachlehrerinnen und Fachlehrer ergeben sich dhnliche Chancen, wenn sie die Religionsgruppen tiber
mehrere Schuljahre begleiten. Der Unterrichts- und Erziehungsauftrag an der Schule fur Erziehungshilfe wird um so
eher gelingen, wenn in einer Schule ein gemeinsames padagogi sches Handlungskonzept vorhanden ist und das Kolle-
gium in hohem Mal3 in grundsétzlichen Fragen Ubereinstimmt. Das gilt fir die Lehrerinnen und Lehrer, die Religi-
onsunterricht erteilen, gleichermal3en. Es erleichtert ihre Bemiihungen um religidse Bildung und Erziehung, wenn sie
sich vom Kollegium verstanden und unterstiitzt wissen. Religionsunterricht und religidse Sozialisation brauchen For-
men, in denen Glauben gelebt und erfahrbar wird. Deshalb ist zu wiinschen, dal? im Unterricht und Schulleben Frei-
réume fur religiose Praxis mit Feier, Andacht, Fest, Gottesdienst und Besinnung vorhanden sind, die von allen am
Schulleben Beteiligten gemeinsam getragen und ausgefllt werden. Dabel sollten auch die Eltern soweit wie moglich
einbezogen werden.

5. Vorschlage fir schulartbezogene Durchgange durch die Lehrplane
Evangelische Religiondehre der Grund- und Hauptschule

Die besondere Situation der Kinder und Jugendlichen an den Schulen fir Erziehungshilfe legt es nahe, dal? die Lehr-
planeinheiten der Pléne der algemeinen Schulen mehr auf aktuelle und Iebensgeschichtliche Fragestellungen dieser
Kinder und Jugendlichen bezogen werden.

Solche Themenkreise sind:
1. Sich angenommen und geborgen fiihlen
2.- In einer verl&dichen Gemeinschaft leben
3. Orientierung und Sinn im Leben finden
4. Gerecht miteinander umgehen
5. Glauben und hoffen kénnen
6. Gemeinschaft im Glauben suchen.

Diese Themenkreise sind vor allem von den Bediirfnissen der Schillerinnen und Schiiler her bestimmt und sollten re-
gelmaldig - maglichst in jedem Schuljahr - angesprochen werden.

Um eine vertiefende Bearbeitung dieser Themenkreise zu erméglichen, sollten Pflichteinheiten, Wahleinheiten und
Unterrichtseinheiten der einzelnen Schuljahre zu flexiblen, neuen Durchgéngen geordnet werden. Dabel ist besonders
der Leitgedanke der jeweiligen Unterrichtseinheit zu beachten. Manche Unterrichtseinheiten oder Einzelinhate sind
in mehreren Durchgéangen zu finden. Aus den Vorschl&gen, die im Anhang in tabellarischer Form zusammengestellt
sind, sollte situationsabhéngig und schiilerorientiert eine angemessene Auswahl getroffen werden, die eine zu grof3e
Stoffille vermeidet.
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Katholische Religiondehre

1. Der Erziehungs- und Bildungsauftrag des Fachs Katholische Religionslehre

Im Rahmen des Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule leistet der Katholische Religionsunterricht einen eigen-
sténdigen Beitrag, indem er die religitése Dimension des Menschseins erschliefdt. Er versteht sich as Dienst an den
Kindern, greift die Lebenssituation junger Menschen auf und gibt Hilfen, sie aus der Botschaft des christlichen Glau-
bens zu deuten. Er erschliefdt menschliche Grunderfahrungen wie Angenommensein und Bejahung, Geborgenheit und
Vertrauen, Freundschaft und Liebe, Freude und Hoffnung, Muf3e und Arbeit, aber auch Versagen und Schuld, Leid
und Enttduschung, Angst und Not, Krankheit und Tod.

Dabei orientiert sich der Religionsunterricht an folgenden Zielen, wie sie die Gemeinsame Synode der Bistiimer in der
Bundesrepublik Deutschland formuliert hat:

- Er weckt und reflektiert die Frage nach Gott, nach der Deutung der Welt, nach dem Sinn und Wert des Lebens und
nach den Normen fur das Handeln des Menschen und ermdglicht eine Antwort aus der Offenbarung und aus dem
Glauben der Kirche.

- Er macht vertraut mit der Wirklichkeit des Glaubens und der Botschaft, die ihm zugrunde liegt und hilft, den
Glauben denkend zu verantworten.

- Er bef&higt zu personlicher Entscheidung in Auseinandersetzung mit Konfessionen und Religionen, mit Weltan-
schauungen und Ideologien und fordert Versténdnis und Toleranz gegeniiber der Entscheidung anderer.

- Er motiviert zu religidsem Leben und zu verantwortlichem Handeln in Kirche und Gesell schaft.

So er6ffnet der Religionsunterricht grundlegende religidse Erfahrungen, indem er aus der Sicht des kirchlichen Glau-
bens Mensch und Welt in ihrem Bezug zu Gott und zu Jesus Christus zeigt. Den verkiirzenden Deutungen von Welt
und Mensch stellt er die christliche Vorstellung von Friede, Gerechtigkeit und Bewahrung der Schopfung gegentiber
und vertieft die Aussagen Uber Wiirde und Freiheit eines jeden Menschen. Auf diese Weise trégt der Katholische Re-
ligionsunterricht zur Gestaltung des eigenen wie des gesallschaftlichen Lebens bei.

Der Katholische Religionsunterricht ist nach Art. 7 Abs. 3 des Grundgesetzes der Bundesrepublik Deutschland und
nach Art. 18 der Verfassung des Landes Baden-Wrttemberg ordentliches Lehrfach, fiir das Staat und Kirche gemein-
sam Verantwortung tragen. Er wird gemaf dem Schulgesetz in ,, Ubereinstimmung mit den Lehren und Grundsitzen*
(8 96 Abs. 2 SchG) der Katholischen Kirche erteilt. Er ist von 6kumenischem Geist getragen und offen fir den Dialog
mit Andersdenkenden. Er sucht die Kooperation mit anderen Fachern.

2. Geltende Lehrplane

Das Fach Katholische Religiondehre in der Schule fiir Erziehungshilfe orientiert sich an den Lehrplanen der anderen
allgemeinbildenden Schulen.

Die theol ogisch-didaktische Struktur dieser Lehrplane entspricht in ihrem Ansatz dem Anliegen der Schule fir Erzie-
hungshilfe. Das Leben der jungen Menschen und die Botschaft des Glaubens werden miteinander in Beziehung ge-
bracht; entsprechend korrespondieren Glaube und Erfahrung, theol ogische und anthropol ogische Aussagen (Korrela-
tion).

Theologische Ziele und Inhalte des katholischen Religionsunterrichts sollen in ihrer Auslegung immer in den Lebens-

horizont der Schilerinnen und Schiler hineinragen. Ebenso gilt es, anthropologische Ziele und Inhalte vom Horizont
des Glaubens her zu erschlief3en.
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3. Didaktische und inhaltliche Besonder heiten

Der Unterricht im Fach Katholische Religiond ehre will

- Dienst an jungen Menschen sein und

- Zugang zum Glauben vermitteln.

Daher muf3 er auf die vielfaltigen Bedingungen in der Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler eingehen.

Der Mensch a's Geschdpf Gottesist einmalig in seiner Person, unantastbar in seiner Wirde, ist Individuum und sozia-
les Wesen. In der Auseinandersetzung mit dem anderen findet er sich selbst und lernt, in Gemeinschaft zu leben. Die-
se Auseinandersetzung findet prozefzhaft auf verschiedenen Beziehungsebenen statt: mit Eltern, Erziehern, Lehrern,
Freunden u.a.. Sieist unabdingbare V oraussetzung fir die Personlichkeitsentwicklung.

Die Schilerinnen und Schuler der Schule fur Erziehungshilfe haben in ihrem Leben oft Beziehungen erfahren, welche
ihnen nur wenig Angenommensein und Wertsein vermitteln konnten.

Minderwertigkeitsgefiihle, Angste, Gefiihle des Im-Stich-gel assen-Seins bestimmen daher bewul’t oder unbewuf3t ihr
Verhaten. Sie stehen neuen Beziehungen haufig mifdtrauisch, abwartend oder herausfordernd gegentiber. Bestehende
Beziehungen werden von ihnen immer wieder Belastungsproben unterzogen.

Die Erfahrungen der Kinder und Jugendlichen und das Heilsangebot Gottes kénnen einander kontrér gegen-

Uberstehen, wenn Gott z.B. durch den Propheten verkiindet:

- ,Kann denn eine Frau ihr Kindlein vergessen, eine Mutter ihren leiblichen Sohn? Und selbst wenn sie ihn verges-
sen wirde: Ich vergesse dich nicht. Sieh her: Ich habe dich eingezeichnet in meine Hande.  (Jes 49,15f)

-, Furchte dich nicht, denn ich habe dich ausgel6st, ich habe dich beim Namen gerufen, du gehdrst mir. Wenn du
durchs Wasser schreitest, binich bel dir, wenn durch Strome, dann reif3en sie dich nicht fort. Wenn du durchs
Feuer gehst, wirst du nicht versengt, keine Flamme wird dich verbrennen.”  (Jes 43, 1bf)

Auf der einen Seite steht die Heilszusage Gottes, auf der anderen Seite stehen die Schillerinnen und Schiler mit ihren
Erfahrungen, die es ihnen oft erschweren, sich auf diese Heilszusage einzulassen. Die Religionseéehrerinnen und -
lehrer haben die Aufgabe, die aktuellen Probleme der Kinder und Jugendlichen einzubeziehen und miissen darum de-
ren Welt- und Wirklichkeitserfahrung ernst nehmen. Durch ein pédagogisches Klima bieten sie dem jungen Men-
schen die Mdglichkeit, sich kommunikativ zu 6ffnen. Sie haben ihn auch dann ernst zu nehmen, wenn dieser die
christlichen Grundsétze von Moral und Ethik sowie Glaubensaussagen fur sich in Frage stellt oder gar ablehnt. Dabel
werden sie sich immer wieder ihrer eigenen Grenzen bewuldt und erkennen, dal3 sie oft nur den Boden vorbereiten
kénnen. Inwieweit sie durch ihr eigenes Zeugnis ein Tor zum Glauben zu 6ffnen vermdgen, wird auch davon abhan-
gen, ob sie fur den jungen Menschen eine ihn annehmende, verstehende, wenn nétig Grenzen setzende Bezugsperson
sind.

Eine wichtige Bedeutung fur die Vermittlung von Glaubenserfahrungen kommt dem sozialen Umfeld zu. Die sozialen
Beziige in einer stabilen Klasse geben den Schilerinnen und Schulern Orientierungshilfe und Sicherheit. Sie sollten
bei der Organisation von Religionsunterricht beriicksichtigt werden. Gerade im Religionsunterricht sollen die Schile-
rinnen und Schiller Geborgenheit, Freude, Offenheit und Behaglichkeit erfahren. Deshalb ist neben der réumlichen
Umgebung das Miteinander von grof3er Bedeutung.

Den Schilerinnen und Schilern der Schule flr Erziehungshilfe mit Erfahrungsdefiziten an Vertrauen, Zuwendung,
Verlaldlichkeit usw. sind Inhate, z.B. zu Sinnfindung, Familie, Vorbildern oder Autoritéten nur sehr schwer zu ver-
mitteln. Entsprechende Lehrplaneinheiten verlangen daher eine intensivere Auseinandersetzung. Manche Themen
konnen in der fir sie vorgesehenen Klassenstufe aufgrund der Schilersituation nicht behandelt werden. Die Religi-
ondehrerinnen und -lehrer haben deshalb die Aufgabe, die vorgegebenen Lehrplaneinheiten auf Redlisierbarkeit hin
zu prifen und wenn nétig entsprechend dem pédagogischen Freiraum und ihrer padagogischen Verantwortung andere
L ehrplaneinheiten zu wahlen und den Erfordernissen entsprechend zu gewichten. Dies erfordert bei der Ubergabe ei-
ner Klasse einen besonders intensiven Austausch.

Der Lehrplan fir das Fach Katholische Religionsehre wurde durch Erzbischof Dr. Oskar Saier fir den Bereich der

Erzditzese Freiburg und durch Bischof Dr. Walter Kasper fir den Bereich der Ditzese Rottenburg-Stuttgart am 01.
Februar 1995 genehmigt.
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Deutsch

Grundlage des Deutschunterrichts in der Schule fir Erziehungshilfe sind die Bildungsplane der anderen allgemeinbil -
denden Schulen.

Das Unterrichtsfach Deutsch hat fur Schiilerinnen und Schiler der Schule flr Erziehungshilfe sehr unterschiedliche
Bedeutung. Haufig sind die Lernprozesse in den einzelnen Teilbereichen des Faches Deutsch bedingt durch die be-
sondere Lebens- und Lernsituation der Schilerinnen und Schiiler sehr verschieden verlaufen.

Die Schilerinnen und Schiiler verfiigen deshalb im Fach Deutsch teilweise Uber |lckenhafte Fahigkeiten und Fertig-
keiten, die im Schulalltag oft gravierende Auswirkungen haben, da Lesen und Schreiben in nahezu allen Fachern eine
wichtige Grundlage sind.

Auch auf die personliche Entwicklung der Schilerinnen und Schiller haben unzurei chende Grundkenntnisse im Fach
Deutsch Auswirkungen.

Uber Sprache werden personliche Erlebnisse und Empfindungen ausgedriickt und mitgeteilt. So werden mit Hilfe der
Sprache elementare Bedurfnisse erfullt. Sprache ist wichtiges Hilfsmittel zum Aufbau von Beziehungen, zur Verstan-
digung mit Mitmenschen und zum Gewinn von Selbstwertgefihl.

Die Schilerinnen und Schiller der Schule fir Erziehungshilfe kénnen Sprache in diesem Sinne oft nur unzuldnglich
nutzen. Beziehungsprozesse werden haufig gestért oder verhindert durch

- die mangelnde Fahigkeit, anderen zuhtren und auf sie eingehen zu kdnnen,

impulsives Sprechverhalten oder emotional bedingte Sprachhemmung bis hin zur Sprachverweigerung,

mangel nde Fahigkeit, Geflihle und Erfahrungen situationsadaquat auf3ern zu kénnen,

Einschrankungen in nichtverbalen Ausdrucksformen wie Stimmlage, Mimik oder Gestik.

Der Deutschunterricht an der Schule fir Erziehungshilfe ist daher in besonderem Mal3e gefordert, moglichst vielfalti-
ge Hilfen zur Forderung der mundlichen und schriftlichen Sprachkompetenz anzubieten.

Der Anfangsunterricht in Deutsch bedarf der individuellen Gestaltung, um den unterschiedlichen Schiilervorausset-
zungen gerecht zu werden. Dabel sind Angebote der Entwicklungsférderung in den Bereichen Motorik, Koordination
und Wahrnehmung zur Grundlegung des Schreibens besonders wichtig.

Besonders grof3er Wert mul? auf die Basisfertigkeiten Lesenlernen und Schreibenlernen gelegt werden. Mit grof3er
methodischer Kompetenz und pédagogischem Einfihlungsvermdgen miissen Lernprozesse in diesen Bereichen még-
lichst ansprechend und wirksam gestaltet werden. Fiir Schiilerinnen und Schiler, die in htheren Klassenstufen noch
nicht Uber diese Basisfertigkeiten verfligen, missen altersgemél3e und situationsangepaldte didaktische Formen ent-
wickelt und angewandt werden, damit sie an dieser Stelle durch Nachlernen ein Stiick verlorengegangenen Selbst-
wertgefiihls wiedergewinnen.

L ebensnahe Lernsituationen und konkrete A ufgabenstellungen unterstiitzen sprachliche Lernprozesse. Zum eindriick-
lichen Erfahren der kommunikativen Funktion von Sprache miissen im Unterricht und auch im auf3erschulischen Be-
reich bedeutsame Mitteilungszusammenhange gesucht und realisiert werden.

Die Forderung der Sprache sollte sich auf alle Facher erstrecken. Der Deutschunterricht an der Schule fur Erzie-
hungshilfe berticksichtigt folgende Schwerpunkte:

- Darstellendes Spiel: Es handelt sich um Spielformen, in welchen in tbernommenen Rollen miteinander gespielt
wird, wobei die Rollen auch tber Figuren dargestellt werden kdnnen. Es kann mit oder ohne Textvorlage gespielt
werden, auch ohne Worte und frei improvisiert.

- Uber die Spielsituationen wird die Sprechbereitschaft der Schulerinnen und Schuler geweckt, ihre sprachliche

Ausdrucks- und Versténdigungsfahigkeit geschult und erweitert, ihre Phantasie und Kreativitdt angeregt. Im Spiel
konnen sie sich mit der Lebenswirklichkeit verarbeitend ausei nandersetzen.
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Es gibt den Schilerinnen und Schillern die Méglichkeit, Uber die Identifikation mit der Rolle, sich in andere
Standpunkte einzufiihlen, sie verstehen und akzeptieren zu lernen. Im Schutz der Rolle kénnen sie subjektive An-
sichten, Angste und Emotionen artikulieren, ohne die eigene Person preisgeben zu miissen. So kénnen Schillerin-
nen und Schiler Verhalten eher reflektieren, einschédtzen, bewerten und sich neue Ziele setzen. Im Spiel kénnen
sie die Bedeutung nichtverbalen Ausdrucksverhaltens kennenlernen, neue Handlungsmuster erproben, musische
Fahigkeiten entdecken und entwickeln, Freude, Selbstvertrauen und Sicherheit im Auftreten gewinnen.

Freie Texte: Grof3e Bedeutung kommt in der Schule fir Erziehungshilfe auch dem Schreiben von freien Texten zu.
In Phantasiegeschichten oder realen Erzéhlungen driicken Schilerinnen und Schiler ihre Néte und Belastungen
aber auch ihre Freude und Entlastungen aus. Was sie in Texte hineinlegen, bleibt oft verborgen. Vorgaben zur &u-
Rerlichen Textgestaltung wie auch zur Rechtschreibung sollten vermieden werden. So kénnen Schillerinnen und
Schiler mit Schwéchen in diesem Bereich trotzdem Zugang zu dieser personlichen Ausdrucksmaglichkeit der frei-
en Texte finden.

Auch die merkwiirdigsten und unversténdlichsten Texte in Form und Inhalt erfordern Beachtung und Wrdigung.
Eine personliche Bewertung freier Texte durch die Lehrerinnen und Lehrer sollte nur nach Absprache mit den
Schillerinnen und Schillern erfolgen.

Wenn Schilerinnen und Schiler ihren Text fertiggestellt haben, ist er ihnen oft so wertvall, dal? sie ihn gerne mit
Hilfe der Lehrerin oder des Lehrersin Form und Rechtschreibung verbessern wollen.

Besonders eignen sich reale Erlebnisse und Erfahrungen, Erzéhlungen, die verschiedensten Bildvorlagen, die mit
passenden Fragen oder gar denkbaren Textlberschriften versehen sind, aber auch literarische Texte as Hilfen zum
Eingtieg in das Schreiben von freien Texten.

Schillerinnen und Schiler, diein der direkten Sprachsituation in der Klasse oft starke emotionale Hemmungen zei-
gen, kdnnen sich in dieser schriftlichen Ausdrucksméglichkeit ein Stlick davon befreien und sich besser mitteilen.

Aber auch der schriftliche Ausdruck kann angstbesetzt sein, weil Schiilerinnen und Schiler Uber die dazu notwen-
digen Techniken wie Satzbau und Rechtschreibung nicht sicher verfiigen oder haufiger MiRRerfolg die Anforderung
unbewadltigbar erscheinen 1&%. Ein Diktieren des Textes auf Band oder das Angebot eines Aufschreibehelfers kon-
nen hier Hilfen sein.

Lesen und Vorlesen: Das Lesenlernen ist von so einzigartiger Bedeutung, dal? die Erfahrung, die das Kind dabei
macht, meist seine Schullaufbahn beeinflufd. Die Erfahrungen dabel sind oft entscheidend dafiir, welche Einstel-
lung das Kind spéter zum Lernen ganz allgemein haben wird, welche Meinung es Uber sich selbst in bezug auf sei-
ne Lernfahigkeit und als Person entwickeln wird.

Kinder, die dabei ungiinstige Erfahrungen gemacht haben, bedurfen der besonderen Aufmerksamkeit und Zuwen-
dung der Lehrerin und des Lehrers.

Zum Lesenlernen gehort die Fahigkeit, Sprache zu verstehen und das Gelesene in seiner Bedeutung zu erfassen
und zu erleben. So wird Freude am Lesen unterstiitzt.

Lesen konnen bedeutet ein Stlick Teilhabe an einem zentralen Bestandteil der Erwachsenenwelt. Die Neugier kann
hier als hilfreiche Motivation fir den Leselernprozefd genutzt werden. Besonders auch das Vorlesen hilft, dal3 die
Schulerinnen und Schiiler in den Geschichten mitdenken und mitleben und mit Phantasie und Emotionen beteiligt
sind.

Abwechslungsreiches und regelmaiges Uben fordert die Lesebereitschaft und trégt zur Verbesserung und Siche-
rung der Lesefertigkeit bei. Beispiele dafir sind:

- dasVorlesen, Vortragen oder Spielen von Geschichten, Texten und Gedichten,

die Gestaltung freier Lesezeiten,

dieritudisierte Vorlesezeit,

die Einrichtung und Organisation einer Klassenblicherei,

die Erarbeitung von umfangreichen Texten in facherlibergreifender Projektform.

Unsicherheiten und Fehler im Lesen erfordern besondere Aufmerksamkeit. Manche Lesefehler haben fur die
Schillerinnen und Schiller subjektive Bedeutung. Deshalb ist es richtig, ihnen mit Versténdnis zu begegnen, even-
tuell vorsichtig nachzufragen oder sie auch zu tUberhdren, damit die selbstandige K orrektur gestarkt wird.
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Heimat- und Sachunterricht

Grundlage des Heimat- und Sachunterrichts in der Schule fiir Erziehungshilfe sind die Bildungspléne der anderen all-
gemeinbildenden Schulen.

Die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiller bildet sich in der Grundschule durch das Aufgreifen von sieben Ar-
beitsbereichen ab:

- Heimat und Fremde

- Leben und Gesundheit

- Raumund Zeit

- Pflanzenund Tiere

- Natur und Technik

- Medien und Konsum

- Vekehr und Umwelt.

Schilerinnen und Schiler der Schule fuir Erziehungshilfe erleben einzelne oder auch mehrere dieser Arbeitsbereiche
aufgrund ihrer Lebenswirklichkeit in besonderer Weise:

- Fremde und eigene Isolation

- Gesundheit und eigene Verwahrlosung

- Konsum und eigene emotionale Bediirfnisse.

Das Einbeziehen subjektiver Lebenserfahrungen und das Eréffnen ganz individueller Zugénge zu den Inhaten er-
leichtern den Schiilerinnen und Schillern ein Eingehen auf die Arbeitsbereiche des Heimat- und Sachunterrichts. Hilf-
reiche Zugange kdnnen zum Beispiel geschaffen werden durch

- Bildnerisches Gestalten,

- Stegreifspiele,

- Erzéhlen,

- Pantomime,

- Puppenspidl.

In beobachtbaren Situationen in der Schule, im Freizeitbereich, beim Verhalten in altéglichen Handlungszusam-
menhangen geben die Schilerinnen und Schiller Hinweise auf ihre Lebenswelt, auf aktivierbare Fahigkeiten wie auf
Felder ihrer Personlichkeit, die im Unterricht noch entwickelt werden muissen.

Auch durch Erlebnisanreize im Zusammenhang mit basalen Material- und Korpererfahrungen gewinnen die Schiile-
rinnen und Schiler Grundlagen, um am Unterricht mit Erfolg teilnehmen zu kdnnen.

Der Heimat- und Sachunterricht der Schule fir Erziehungshilfe zeichnet sich auch dadurch aus, dal? den Aktivitéten
der Schillerinnen und Schiler eine grof3e Bandbreite erdffnet wird, z.B. durch

- individuell geplante Lernanlésse auch aulRerhalb der Schule,

- selbstgewahlte Dokumentationsformen und -inhalte,

- flexibel abgestimmte Arbeits- und Spielzeiten.

Das Vorwissen der Schilerinnen und Schiler ist im Heimat- und Sachunterricht weit gespannt. Die Unterrichts-

beitrége sind entsprechend vielgestaltig in Formen und Inhalten. Es kann notwendig sein, dal3 zunéchst abwegig er-
scheinende Beitrdge in ihrer Bedeutung gewdrdigt werden.
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Orientierung in Natur und Umwelt

Grundlage des Unterrichts in den Fachern Erdkunde, Physik und Biologie/Chemie in der Schule fir Erziehungshilfe
sind die Bildungspl&ne der anderen allgemeinbildenden Schulen.

Fur die Schule fir Erziehungshilfe gelten dabel weitere Aspekte, die vor allem in der Lebenssituation der Schiilerin-
nen und Schiler begriindet sind. Die Weise, wie Schilerinnen und Schiiler der Schule fur Erziehungshilfe auf Inhalte
assoziativ reagieren, [a¥t sich von der Lehrerin und dem Lehrer nur selten einschétzen.

Themen wie Drogen, AIDS oder Familie konnen zu Angsten, Aggressionen oder zu Regressionen fiihren. Die Kon-
frontation mit Themen wie Atomare Bedrohung oder Umweltzerstérung mit ihren zahlreichen Beispielen in den Me-
dien kann als massive Bedrohung der eigenen Existenz erlebt werden, die zur Flucht oder zur Destruktion fihrt. Auch
sind problematische Idolbildungen und Identifikationen beobachtbar. Dagegen kdnnen praktische Naturerfahrungen in
einer intakten Umwelt als befreiend, erholsam und anregend erfahren werden. Lohnende Naturbegegnungen steigern
die Wahrnehmungs-, Genu3- und Erlebnisfahigkeit und tragen auf diesem Wege zu einem an Selbstvertrauen und
Selbstachtung reichen Orientierungswissen bel.

Der Unterricht in den Sachfachern der Schule fir Erziehungshilfe greift deshalb bereits in der Planungsphase folgen-

de Gesichtspunkte auf:

- Beachtung der vorausgegangenen oder der flankierenden sozialen und emotionalen Erfahrungsbereiche im Umfeld
des Unterrichtsthemas, in der Biographie der Schilerinnen und Schiler und in den Medien;

- Auswahl der Inhalte als gemeinsame Aufgabe von Lehrerinnen und L ehrern sowie Schillerinnen und Schillern;

- Berticksichtigen von besonderen Interessen bzw. V erweigerungen, die die Schillerinnen und Schiller dul3ern;

- Beschréankung auf Einzelaspekte des Themas entsprechend der Situation einzelner Schilerinnen und Schiler;

- Vorbereitende Absprachen im Kollegium zu inhaltlichen, aber auch erzieherischen Mal3nahmen;

- Vergleich von Lehrer-Werten und Schiller-Werten,;

- Das Themaaufnehmen - dem Thema ausweichen;

- Elternund Familie.

Die besonderen Erlebnisweisen der Schiilerinnen und Schiller der Schule fir Erziehungshilfe verlangen eine standige
Reflexion der Abhangigkeiten von Schiilerverhalten, Unterrichtsmal3nahmen und Gruppen- und L ehrerreaktionen.

Ein Sich-Einlassen auf die didaktische Fuhrung durch die Schilerinnen und Schiler fur einen bestimmten Unter-
richtsbereich und ein aufmerksames Beobachten ihrer Anngherungswege an das Thema begiinstigen Prozesse, die ih-
nen zu individuellen Lernstrategien verhelfen und die den Lehrerinnen und Lehrern Einblicke in Denk- und Hand-
lungsstrategien der Schilerinnen und Schiiler erlauben.

Lernsituationen in diesen Unterrichtsbereichen stellen haufig verborgene, hohe Anspriiche an die sozialen, emotiona-
len und instrumentellen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiler. Die Arbeitsformen missen den individuellen
Schillervoraussetzungen angepaldt werden.

Unterrichtsmethoden und Unterrichtsorganisation richten sich in der Schule fir Erziehungshilfe auch an folgenden

Aspekten aus:

- Hexibles Reagieren auf emotionale und soziale Prozesse bei einzelnen Schillerinnen und Schillern oder Lerngrup-
pen;

- Einbeziehen auch enger fihrender Unterrichtsformen;

- Persdnliche Beziehungsebenen und inhaltliche Entwicklungsaufgaben beachten;

- Rhythmisieren von Unterrichtseinheiten;

- Beobachten und Eingehen auf individuelle Strategien von Schiilerinnen und Schilern;

- Situationen im Unterricht und Perspektivenwechsdl;

- Persdnliche Krise und Schulleistung;

- Modelle und Realitét;

- Experimente und Angst.
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Der Entwicklung, der Verénderung und dem Einsatz von Medien kommt in den Sachféchern besondere Bedeutung zu.
Gerade das Uberangebot von Medien aller Art zu allen Unterrichtsthemen ist in der Schule fur Erziehungshilfe AnlaR
zu didaktischer Reflexion. Diese beachtet

- Medien und aktuelle psycho-soziale Befindlichkeiten,

- algemeine Medieneinschétzung und individuell abgel esene Medienbotschaft,

- Beziehungsgeflecht Medium, Schiilerinnen und Schiiler, Lerngruppe und Lehrerinnen und Lehrer,

- Medium und situativer Kontext,

- Medienerziehung und Konsum.

Uber Medien driicken sich Schiilerinnen und Schiiler aus, z. B. durch
- Verfremdung und Distanz,

- Situationen, Personen, Raumgestaltung,

- den Umgang mit Tieren und Pflanzen.

In der Schule fir Erziehungshilfe nehmen Dokumentationen von Sachinhalten unterschiedliche Formen an. Diese sind
ebenso abhangig von der personlichen Haltung der Schillerinnen und Schiller wie vom Zeitpunkt der Dokumentation
im Ablauf des Unterrichtsverlaufs.

Dokumentationen spiegeln vor alem die subjektiven Verarbeitungsebenen der Schiilerinnen und Schiiler in ihrer Be-
Ziehung zu den Lernpartnern und den Inhalten. K érpersprachliche Beweise der Auseinandersetzung mit der Lernsitua-
tion stehen gleichberechtigt neben Collagen, Hefteintrégen, Wandzeitungen, konstruktiven Wiedergaben, bildhaftem
Gestalten und verbalen Darstellungen.

Dokumentationsaufgaben begleiten die Schiilerinnen und Schiller bei der Auseinandersetzung mit dem Inhalt des Un-
terrichts. Dokumentationserstellung als Abschlul3 eines Themas ist nur eine Moglichkeit unter mehreren. Individuelle
Schiilerdokumentationen zu Beginn eines Unterrichtsvorhabens weisen auf die inneren und &uf3eren V orerfahrungen
und Beziehungen der Schilerinnen und Schiller zum Thema hin. Die Ausarbeitung und die Darstellung von Doku-
mentationen besitzen fur Schilerinnen und Schiler eine hohe individuelle Erlebnisqualitét. Sie sind aber auch Lern-
hilfen dort, wo durch eine zeitlich Uberschaubare Zugehorigkeit zur Schule fir Erziehungshilfe ein thematisch ge-
schlossener Wissensstand gesichert werden soll.
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Orientierung in Zeit und Gesdllschaft

Grundlage des Unterrichts in den Fachern Geschichte und Gemeinschaftskunde in der Schule fir Erziehungshilfe sind
die Bildungsplane der anderen allgemeinbildenden Schulen.

Die Verbindung der beiden Facher ermdglicht die Behandlung von Themen, die den Schilerinnen und Schilern hel-
fen, sich in historischen Entwicklungen und gesellschaftlichen Strukturen zu orientieren. Dabel ist zu beachten, dal?
sie von vielen Inhalten personlich betroffen sein kdnnen. Das sensible Aufgreifen dieser Betroffenheiten bietet den
Lehrerinnen und Lehrern die Chance zur Gestaltung von Lern- und Erfahrungssituationen, die die Entwicklung der
Schiilerpersonlichkeit unterstiitzen.

Der Geschichtsunterricht in der Schule fur Erziehungshilfe bietet den Schilerinnen und Schiilern neben der Ausein-
andersetzung mit den politischen, wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Verhaltnissen der Vergangen-
heit die Gelegenheit, Uber ihre eigene individuelle Geschichte und ihr Verhdtnis zur aktuellen Umwelt nachzudenken.
Dies hilft bel der Weiterentwicklung der eigenen Identitét. In der Erkenntnis, dal die eigene Problematik, die eigenen
Angste und Bediirfnisse nicht einmalig sind, sondern dai auch gesellschaftliche Strukturen und historische Entwick-
lungen eine Rolle spielen, erfahren die Schilerinnen und Schiiler fir die eigene Lebensbewdtigung Trost und Entla-
stung.

So kénnen beispielsweise Lebensgeschichten bedeutender oder auch unscheinbarer Personlichkeiten hilfreiche An-
knipfungspunkte bieten. Sowohl gelungene a's auch von Briichen gekennzeichnete Lebendaufe kbnnen hier Anre-
gung und Kraft geben fir das konstruktive Gestalten eigener Lebenskonzepte. Dabei ist es besonders wichtig, sich zu
gleichen Anteilen mit der Geschichte von Frauen und Ménnern zu beschaftigen.

Die Arbeitsformen sollten so gestaltet werden, dal3 die Schilerinnen und Schiller in einer altersgemélien Weise und
durch abwechdungsreiche Zugange Geschichte ein Stlick nacherleben und sich aktiv an den Lernsituationen betelili-
gen konnen.

Von viden Inhalten und Themen im Fach Gemeinschaftskunde sind die Schiilerinnen und Schiler der Schule fur Er-
ziehungshilfe ebenfalls in besonderer Weise betroffen. Aus ihrer Lebenssituation haben sie Erfahrungen als aus der
Gemeinschaft Ausgeschlossene, als Benachteiligte oder auch als Menschen, die hdufig Mif3erfolge erlebt haben und
wenig Vertrauen in eine unterstiitzende Gemeinschaft entwickeln konnten. Ihre Sozialisation ist in der Regel gekenn-
zeichnet durch emoational e Enttauschungen mit wenig Kontinuitét und wenig Zuverlassigkeit.

Aus diesen Erfahrungen wird verstéandlich, dal’ Schilerinnen und Schilern die Akzeptanz gesellschaftlicher Normen
schwerfallen kann.

Im Gemeinschaftskundeunterricht miissen diese Themen und Anliegen der Schillerinnen und Schiiler in behutsamer
Weise aufgegriffen werden und dazu beitragen, versdumte Sozialisation auszugleichen. Dazu eignen sich aktuelle An-
lasse und Problemsituationen unter sorgféltiger Ricksichtnahme auf die betroffenen Personen.

Eine besondere Bedeutung kommt der Fahigkeit zu, sich ein sachgerechtes Urteil zu bilden. Aus diesem Grund sollten
im Unterricht folgende Grundlagen zur Urteilshildung gelegt werden, unabhéngig davon, ob sie sich auf private oder
gesdlIschaftspolitische Themen beziehen:

- Wahrnehmen und Reflektieren der eigenen Personlichkeit;

- Abwégen zwischen Eigeninteresse und Gemeininteresse;

- Erarbeiten von Sachargumenten und ihrer Gewichtung;

- Unterscheiden zwischen Wiinschenswertem und Erreichbarem.

Die Schilerinnen und Schiller sollen erkennen, dal’ demokratische Strukturen zur Lésung von Problemen keine ferti-

gen Rezepte bieten, sondern aul3er Selbstreflexion auch Toleranz, Fahigkeit zu Kompromissen und das Annehmen ge-
troffener Mehrheitsentschei dungen verlangen.
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Es gelten folgende Unterrichtsprinzipien:
Auffassungen und Meinungen dirfen offen dargestellt werden;

- ausgewogene Informationen sollen a's V oraussetzung fur ein angemessenes Urtell stehen;

- zwischen wertenden Aussagen und feststehenden Tatsachen mul klar unterschieden werden;

- unsachliche Verallgemeinerungen sollen auch bei begriindeter Kritik an Mif3stdnden erkannt und vermieden
werden;

- Identifikationsmoglichkeiten sollen durch Festhalten an demokratischen Werten ermdglicht werden.

Als oberste Zidlvorstellung des Gemeinschaftskundeunterrichts gilt die Fahigkeit bzw. Bereitschaft von Schiilerinnen

und Schilern, sich aufgrund eigener Werthaltung und selbsténdiger Entscheidung sozia zu engagieren und sich aktiv
an gesellschaftlichen Prozessen in ihrem Umfeld zu beteiligen und diese mitzubestimmen.
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Englisch

Grundlage des Englischunterrichts in der Schule fir Erziehungshilfe sind die Bildungspléne der anderen allgemein-
bildenden Schulen.

Im Englischunterricht der Schule fir Erziehungshilfe begegnen die Lehrerinnen und Lehrer Problemen, die nicht un-
bedingt fachspezifisch sind, aber hier besonders deutlich werden.

Viele Schilerinnen und Schiller haben schon in der Muttersprache Schwierigkeiten, Wahrnehmungen und Gedanken
sprachlich auszudrticken. Hinzu kommen héufig Wahrnehmungsprobleme. Das Erlernen einer zusétzlichen Sprache
wird dadurch erschwert. Die Schilerinnen und Schiiler haben besondere Schwierigkeiten, Uber langere Zeitspannen
stetig zu lernen, was firr den Erwerb des Englischen unerl&dlichist.

Gelegentlich kdnnen Schilerinnen und Schiler im Englischen aber Gedanken ausdriicken, die siein ihrer Mutterspra-
che aufgrund emotionaler Umsténde nicht verbalisieren.

Die zum Teil anfangliche Begeisterung fir das neue Fach, besonders im Anfangsunterricht der Klasse 5, weicht ab
Klasse 7 einer eher ablehnenden Haltung. Der Umgang mit nunmehr komplizierteren Sprachstrukturen und der zu-
nehmende Umfang neu zu erlernender Worter und Formen werden vielfach als Uberforderung empfunden.

Im Englischunterricht der Schule fir Erziehungshilfe treffen die Lehrerinnen und Lehrer auf sehr unterschiedlich zu-

sammengesetzte Lerngruppen. Daher besteht die Notwendigkeit individueller Lernforderung im Rahmen der inneren
Differenzierung.
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M athematik

Grundlage des Mathematikunterrichts in der Schule fur Erziehungshilfe sind die Bildungsplane der anderen alge-
meinbildenden Schulen.

Die Schiilerinnen und Schiiler der Schule fiir Erziehungshilfe haben haufig einen positiven Bezug zum Unterrichts-
fach Mathematik. Die klaren und logischen Strukturen der Mathematik ermdglichen Kindern, die sich selbst und ihre
Welt as wenig geordnet erleben, ein Gefuhl der Sicherheit und Orientierung. Im Fach Mathematik erleben viele in
ihrer bisherigen Schullaufbahn entmutigten Schilerinnen und Schiiler in besonderer Weise die Chance zum Neube-
ginn, weil esihnen in diesem Fach eher gelingt, ihre Leistungsriicksténde aufzuarbeiten und Neues hinzuzulernen. Sie
erleben rasch und unmittelbar beim Lésen einzelner Aufgaben positive Riickmeldungen fir ihre Anstrengungsbereit-
schaft im Unterricht.

Das Erfahren der unmittelbaren Anwendbarkeit und des Nutzens der gewonnenen mathematischen Erfahrungen und

Fahigkeiten im taglichen Leben motiviert die Schilerinnen und Schiiler und starkt ihr Selbstwertgefiinl. Der Aspekt

der Anwendbarkeit wird erleichtert durch

- die Verbindung von moglichen mathematischen Handlungsfeldern in der Schule selbst, z.B. bel der Planung und
Durchfiihrung von unterrichtsbezogenen V orhaben, Planung von Ausfliigen und Schullandheimaufenthalten;

- die Verbindung zu den Féchern Hauswirtschaft / Textiles Werken, Technik und Bildende Kunst;

- Einbezug von Materidien und mathematischen Aufgabenstellungen aus den Erfahrungsfeldern der Schiilerinnen
und Schiler in Freizeit und Familie, z.B. Kaufentscheidungen, Produktvergleiche, K ostenanalysen,;

- Einbezug von Strategiespielen und geeigneten Spielformen aus dem Bereich neuer Technologien;

- Verbindung geometrischer Aufgabenstellungen mit Gestaltungsaufgaben aus dem Kunstunterricht;

- Erkundungsaufgaben aul3erhalb der Schule.

Die Entscheidung fur offene Lernsituationen und vielfdtige Materialien kann bei Schilerinnen und Schiilern auch
Verhatens- und Kommunikationsprobleme hervorrufen. Der Verzicht auf geplante Lernsituationen oder die Durch-
fuhrung entsprechend angepaldter Alternativen kann daher unter pddagogischen Aspekten gerechtfertigt sein.

Zu Beginn des Mathematikunterrichts in der Grundschule ist die Individualiserung des Anfangsunterrichts - unter

starkem Einbezug von Inhalten und Formen der Entwicklungsforderung - wegen des unterschiedlichen Entwicklungs-

standes der Kinder besonders wichtig. Dies kann erreicht werden durch

- den Einbezug von Situationen aus der Erlebniswelt der Kinder in Spidl, Freizeit und hduslicher Umwelt;

- @in frihes Angebot von kindgemél3en Notationen mathematischer Sachverhalte, z.B. in Form von Zeichnungen,
plastischem Gestalten oder Bewegungsspielen als Hinfiihrung zu kindgeméaf3er Anngherung an Sachaufgaben,;

- den Einbezug von Handlungsfeldern, die ein Beschreiben, Unterscheiden oder Sortieren von Gegensténden not-
wendig machen;

- das Schaffen von Spielerfahrungen zum Entwickeln von Raum-, Mengen- und Zeitversténdnis.

Durch besondere Lernvoraussetzungen und die notwendige Differenzierung bendtigen die Schilerinnen und Schiler
der Schule fir Erziehungshilfe mehr Unterrichtszeit, um grundlegende Erfahrungen zu machen. Die Lehrerinnen und
Lehrer missen den Mut zum Verweilen haben und dirfen erst dann voranschreiten, wenn sichere Grundlagen ge-
schaffen sind. Dies bedeutet, dal3 individuelle Schwerpunktbildungen notwendig sind.

Die Erkenntnis, dal3 Schilerfehler im Mathematikunterricht nur selten die Folge von Unwissenheit oder Zuféllen sind,

sondern vielmehr das Ergebnis vorheriger Erfahrungen im Unterricht, 1803 Fehler nicht nur unter dem Aspekt der Lei-
stungsmessung bedeutsam erscheinen. Fehler bieten vielmehr giinstige Anlasse zum nachfragenden Gespréch.
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Fehler im Mathematikunterricht bei Schilerinnen und Schillern der Schule fir Erziehungshilfe konnen, wenn die ko-
gnitiven Voraussetzungen geklért sind, ihre Ursache haben in

- mangelnder Beherrschung der Rechentechniken durch unregelméRigen Schulbesuch und fehlende Ubung,

- Schwierigkeiten beim Verstandnis von Begriffen der Fachsprache,

- emationalen Sperren gegentiber dem in Mathematikaufgaben angebotenen situativen Kontext,

- Abwehrverhalten gegentiber formalen Strukturen und Anforderungen an Systematik,

- Problemen beim Umsetzen symbolischer Aufgabenstellungen in konkrete Handlungen,

- schwach ausgepragter Fahigkeit zur Visualisierung von Sachverhalten,

- Problemen bel der Figur-Grund-Wahrnehmung,

- mangelnden Spiel- und Bewegungserfahrungen.

Das konkrete Aussprechen bzw. Kommentieren von Denkinhalten wahrend des Aufgabenlsens gibt hilfreiche Hin-
weise Uber die eigenen Wege der Schilerinnen und Schiller bei Rechenvorgangen.

Bei der Bearbeitung von Sachaufgaben ist bei Schilerinnen und Schilern mit einem kognitiv-impulsiven Ldsungsstil

eher mit besonderen Erschwernissen zu rechnen. Denkprozesse und Denkergebnisse kdnnen erleichtert werden durch

- Darstellungsmaglichkeiten in Handlungs- und Spielsituationen,

- Verbindung zu anderen Unterrichtsféchern,

- variable Verknupfung von Anschauungsebenen, z.B. Umsetzen symbolischer Ldsungen in Handlungen, Umsetzen
von Bildskizzen in Zahlenaufgaben oder Aufldsen von Zahlenaufgaben in Rechengeschichten.

Vielen Schillerinnen und Schiilern der Schule fr Erziehungshilfe bereitet es Mihe, die notwendigen Rechenfertigkei-
ten so zu verinnerlichen, dald sie stets abrufbar sind. Zu automatisierende Fertigkeiten sind nicht immer kontinuierlich
abrufbar. Haufiges Uben ist daher ein wesentliches Element des Mathematikunterrichts. Dieses Uben ist gekenn-
zeichnet durch

- Einpragen, Behalten und Erinnern in Verbindung mit spielerischen Lernformen,

- Umgang mit Ubungsmaterialien in individuellen Arbeitsformen,

- Vermeidung ausschliefdich stereotyper Ldsungsformen durch Variation und Anwendungsbezug,

- Differenzierung durch Einsatz verschiedener Arbeitsformen und Lernmaterialien,

- angemessene, die familidre Situation berticks chtigende Fassung von Hausaufgaben.

Diese Mdglichkeiten lassen sich jedoch nur ausschopfen, wenn die Auswahl unter Berticksichtigung der individuellen
und aktuellen V oraussetzungen vorgenommen wird. Vielfach werden einzelne Schiilerinnen und Schiiler [angere Zeit
auf Formen der Einzelarbeit angewiesen sein, bevor Sozialformen verwendet werden konnen, die eine hohere soziale
Kompetenz erfordern.

Die Entscheidung Uber die Intensitdt und Haufigkeit ergibt sich aus der jeweiligen aktuellen Situation und kann auf
diesem Hintergrund auch haufig unterschiedlich ausfalen. Dies gilt auch fir den Einsatz von didaktischen Materiali-
en.

Differenzierung im Mathematikunterricht bezieht sich auf Ziele, Umfang des Lernens, auf Zugangswege sowie auf
die verschiedenen Handlungsebenen. Der Mathematikunterricht kann den Schiilerinnen und Schiilern helfen, ein rea-
listisches und differenziertes Selbstkonzept aufzubauen.

Den besonderen Lern- und Leistungsvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler hat der Mathematikunterricht
somit Rechnung zu tragen durch

- Anschaulichkeit und Einbeziehung der Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiiler,

- Binnendifferenzierung und Einzelforderung durch Stiitz- und FOrderunterricht,

- mehr Zeit fur einzelne Unterrichtsinhalte durch Schwerpunktsetzung,

- verstarkte Dokumentation tber die erfolgreichen Bemuhungen der individuellen L eistungsanstrengung.
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Sport, Musik und Bildende Kunst

Grundlage des Unterrichts in den Fachern Sport, Musik und Bildende Kunst in der Schule fir Erziehungshilfe sind
die Bildungsplane der anderen allgemeinbildenden Schulen.

Die Facher Sport, Musik und Bildende Kunst werden aufeinander bezogen. Diese Verbindung rechtfertigt sich durch
gemeinsame Zielsetzungen und betont die Ubergreifende Bedeutung fur ganzheitliche Bildung und Erziehung.

Auch einzelne Jahrgangs- und Fachthemen lassen sich mit diesen Fachern verbinden, indem Uber deren Gestal-
tungsmittel Inhalte eingefiihrt, Einsichten ausgedrickt und Fertigkeiten angewandt werden.

Zentrale padagogische Ziele sind die Forderung der Wahrnehmungs-, Vorstellungs- und Kommunikationsfahigkeit,
die Fahigkeit, eigene Erlebnisse und Gefiihle auszudriicken und zu gestalten, sowie die Entwicklung und Verwirkli-
chung von Selbsttétigkeit im Spannungsfeld zwischen Gefiihl und Rationalitét.

Begegnung und aktive Auseinandersetzung mit Ausdrucksformen und Werthaltungen, die in den Unterrichtsbereichen
Sport, Musik und Bildende Kunst gepflegt werden, férdern das Bewulsein und die Motivation des Kindes zum Ge-
brauch all seiner Moglichkeiten. Einzelne Schillerinnen und Schiller erfahren in diesen Unterrichtsbereichen eine Un-
terstitzung ihrer Selbstfindung und eine Hilfe, sich ihrer Mitverantwortung fur die Gesamtgruppe bewul¥ zu werden.

Im Gestaltungsspielraum der Schule fir Erziehungshilfe entwickeln sich Formen des Handelns in Gruppen, diein be-
sonderer Weise Chancen zu soziader Integration in der Schule und auf3erhab eréffnen, z.B.

- Instrumental-, Tanz-, Theatergruppen,

- Sport- und Spielvereine,

- Betelligung an Ausstellungen usw..

Gestaltungsvermoégen entwickelt sich dort, wo Lehrerinnen und Lehrer, Schilerinnen und Schiler, gemeinsam und
jeder auf seine Weise erleben, wie die Spannung zwischen ziindender Idee und ihrer Verwirklichung gel ést wird.

Aus solchen Prozessen kann Interesse auch an anderen Angeboten und Anforderungen der Schule entstehen. Die
Grundlagen und Anregungen fur individuelle und gemeinsame Lebensgestaltung, die der Unterricht vermittelt, sind
auch fur die Gestaltung der Freizeit bedeutsam und kénnen einen wichtigen Beitrag zur Sucht- und Gewaltprévention
leisten.

Das Unterrichtsgeschehen lebt von Vorerfahrungen mit Personen, Gegensténden, Spielen, Geschichten, Musik, Bil-
dern u.d, der unmittelbaren Begegnung mit Erscheinungsformen der Natur oder mit von Menschen geschaffenen
Werken. Diese Erlebnisse regen an zur Nachahmung und zu eigenem Gestalten.

In der selbsttétigen Auseinandersetzung mit verschiedenen Materialien, Werkstoffen, Farben, Formen, Klangen, mit
Bewegung und Rhythmus wird die Phantasie angeregt und es entstehen Gelegenheiten zur personlichen Darstellung,
zur Expression, zum Erleben von Leistung und Entspannung, Freude und Zusammengehorigkeit.

Die Schiilerinnen und Schiller verarbeiten Eindriicke, Empfindungen und Vorstellungen und geben ihnen per-
sonlichen Ausdruck. Sie stof3en dabel auch an Grenzen ihrer Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Um Weiter-
entwicklung zu erméglichen, bedarf es des Verstehens, der Ermutigung, der Geduld und des Beharrungsvermégens,
sowohl beim spielerisch-entdeckenden Lernen als auch beim Arbeiten nach Anleitung.

Insgesamt wirken bei allen Téatigkeiten Korper, Geist und Seele gleichberechtigt zusammen. Die Unterrichtsbereiche

Sport, Musik und Bildende Kunst stehen untereinander in vielféltiger Beziehung und bieten guinstige Ausgangspunkte
fur Lernen in anderen Feldern.
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Joort

Im Sport erleben Schilerinnen und Schiler ein wichtiges Erfahrungsfeld menschlichen Zusammenlebens. Hierbei bie-
ten sich viele Anknlpfungspunkte fir gemeinsames, sozialintegratives und verantwortungsbewufdtes Handeln. Sport
treiben heifdt gelegentlich auch: sich messen, vergleichen, miteinander und gegeneinander verlieren und gewinnen.

Der Sportunterricht an der Schule fir Erziehungshilfe muf3 daher berticksichtigen, daf? haufig und spontan Konflikte
im Unterricht auftreten kénnen. In solchen Situationen zeigen sich oft psychische Spannungen, unter denen der ein-
zelne steht, oder Spannungen zwischen den Schillerinnen und Schilern: diese kénnen offenbart und thematisiert, ver-
arbeitet und bewdltigt werden. Verabredungen Uiber Konsequenzen von Regelverstfzen helfen, die Notwendigkeit von
Regeln und deren Einhaltung zu verstehen. Viele Sportarten bedingen korperliche Néahe; dies kann helfen, Beriih-
rungsangste zu 16sen und auf den Mitschiler Riicksicht zu nehmen.

Waéhrend der gesamten Schulzeit bietet der Sportunterricht Gelegenheit, durch Bewegungsférderung sensumatorische
Fahigkeiten zu Uben sowie raumliche und zeitliche Orientierung weiterzuentwickeln. Damit steht das Fach Sport in
Verbindung mit der Entwicklungsférderung anderer Bereiche.

Durch die Hinflihrung zu Freizeitsportarten besteht die Moglichkeit, das soziale Erfahrungsfeld der Schiilerinnen und
Schuler zu erweitern. Die physischen und psychischen V oraussetzungen von einzelnen Schiilerinnen und Schilern fir
bestimmte Bewegungsformen sind besonders zu beachten.

Musik

Horbeispiele, eigenes Musizieren und gemeinsames Singen lassen die Schillerinnen und Schiller erleben, dal? mit mu-
sikalischen Mitteln Gefiihle, Personen, Charaktere, Gedanken, Bilder symbolisiert dargestellt werden kdnnen, die we-
nig bedrohlich sind, weil sie weniger direkt sind als personliche Interaktion und Kommunikation. Das aktive musika-
lische Tun erlaubt dem Kind, in eine affektive Beziehung zu seinen Mitmenschen zu treten, die von denen u.U. besser
akzeptiert werden kann, as wenn es seine Affekte verbal oder agierend zum Ausdruck bringen wirde. So kénnen
neue soziale Erfahrungen geschaffen werden. Aktives Musizieren ermdglicht auch das Erleben eines konstruktiven
Ordnungsrahmens, Einsicht in das Einhalten von Regeln und Zeichen sowie das Verkniipfen von Erfolgserlebnissen
mit zuvor erfolgter Anstrengungsbereitschaft und Ubung.

Der Musikunterricht hilft Schilerinnen und Schiilern, ihre eigenen Mglichkeiten zu suchen und freizulegen. Das be-
deutet, mit wachsendem Selbstvertrauen und Intuition improvisieren und vollstandig von etwas gefessalt sein zu kon-
nen, sowie fir neue Situationen offen zu sein.

Bildende Kunst

Durch die Auseinandersetzung mit verschiedenen Materialien und durch bildnerische Mittel erproben die Schiilerin-
nen und Schiler ihre Fahigkeiten zum Selbstausdruck und zur Selbstmitteilung. Sie erfahren und nutzen damit eigene
Maoglichkeiten zur nichtverbalen Kommunikation. Dies kann ihnen helfen, ggf. verbale Ausdrucksschwierigkeiten zu
kompensieren. Neben der eigenen Arbeit sollte auch die vielfaltige sprachliche und bildnerische Auseinandersetzung
mit Werken anderer dem klérenden Austausch von Gefiihlen und Phantasien zwischen den Mitschilerinnen und Mit-
schilern und der Lehrerin bzw. dem Lehrer dienen.

Durch positive atmosphérische Einflisse, die in diesem Bereich eine grofe Bedeutung haben, wie z.B. Geborgen-
heitsgefihl und Vertrauen gegeniiber der Lehrkraft und der Klasse, werden die Arbeiten oftmals kraftvoller, individu-
eller und sind teilweise auch von personlichen Erlebnissen, Themen oder Gestalten Uberlagert. In seiner bildnerischen
Gestaltung 6ffnet sich das Kind emotiona und erzahlt in seinem Werk etwas tber sich selbst. Dabel ist es die Aufga-
be der Lehrerinnen und Lehrer, auf das Ergebnis einzugehen und die Méglichkeit zu geben, dartiber zu sprechen. Den
Rahmen des Gespréachs sollte die einzelne Schiilerin und der einzelne Schiller dabei selbst bestimmen dirfen.
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Technik

Grundlage des Unterrichts im Fach Technik in der Schule fir Erziehungshilfe sind die Bildungspldne der anderen all-
gemeinbildenden Schulen.

Die handwerklichen Aufgabenstellungen und Té&tigkeiten sowie die hergestellten Werkstiicke, die Geréteuntersu-
chungen und Reparaturen im Rahmen des Faches Technik kdnnen fur einzelne Schilerinnen und Schiiler neue inhalt-
liche Interessen und Lernmotivationen wecken. Durch die Verbindung des Faches Technik mit Fertigkeiten anderer
Fachinhalte kdnnen sie auch zu diesen einen Zugang finden. Vor alem ergeben sich durch das gemeinsame praktische
Tun viele Gelegenheiten, mit anderen Schillerinnen und Schilern und der Lehrkraft in Kommunikation zu treten und
Beziehungen weiterzuentwickeln.

Die Inhate sind auf die psychomotorische und psychische Entwicklung der einzelnen Schiilerin und des einzelnen
Schiilers abzustimmen. Wahrend es fur einen Tell der Schiilerinnen und Schuiler angebracht ist, kreativ gestalterisch
tétig zu sein, bedarf ein anderer Teil Iebenspraktischer Aufgaben unter dem Aspekt unmittelbarer NUtzlichkeit. Esist
padagogisch hilfreich, wenn das Werk selbst - unabhéngig vom Lehrerurteil - Anstrengung, Durchhaltevermdgen und
Leistungsfahigkeit bestétigt. Gemeinschaftsarbeiten, bel denen jede Schilerin und jeder Schiller einen Beitrag zum
Gelingen eines Werks leistet, kénnen unter gruppenpédagogischen Ziel setzungen Bedeutung gewinnen.

Es kann auch angezeigt sein, Vorhaben im Bereich Technik a's Leitaufgaben des facherverbindenden Unterrichts aus-
zuwahlen. Solche fécherverbindenden Themen ermdglichen vor alem die Orientierung in Berufsfeldern in erweiter-
tem Umfang mit praktischer Eigenerfahrung. Dadurch lernen die Schilerinnen und Schiiler ihre berufsrelevanten
Neigungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten kennen, und sie erhalten die Gelegenheit, diese an der Redlitét zu prifen.
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Hauswirtschaft / TextilesWerken

Grundlage des Unterrichts im Fach Hauswirtschaft / Textiles Werken in der Schule fir Erziehungshilfe sind die Bil-
dungspléne der anderen allgemeinbildenden Schulen.

Im Fach Hauswirtschaft / Textiles Werken hat der Handlungsbereich Kochen und Essen aufgrund seiner emotionaen
Bedeutung fur die Schilerinnen und Schiler einen besonderen Stellenwert. Die emotionale Bedeutung von Kochen
und Essen steht im Zusammenhang mit der psychischen Entwicklung und den sozialen Erfahrungen eines jeden ein-
zelnen. Ein Teil der Schilerinnen und Schiller bedarf z.B. zeitweise auch in der Schule verstérkt der Erfahrung von
Vor- und Firsorge. Fir andere Schiilerinnen und Schiiler ist der Unterricht unter dem Aspekt der Selbstversorgung
notwendig.

Die Aufgaben und Tétigkeiten dieses Handlungsbereichs haben zusétzlich gruppenfordernde und erzieherische Wir-
kungen. Deshalb kann es erforderlich sein, Kochen und Essen nicht nur auf das gemeinsame Mittagessen und das
Fach Hauswirtschaft zu beschranken. In bestimmten Entwicklungsphasen von Schilerinnen und Schilern und Klas-
sen kann es notwendig sein, das Kochen und Essen, z.B. ein gemeinsames Friihstiick und Pausenvesper, in die Tages-
gestaltung der Schule aufzunehmen.

Im Handlungsbereich Kochen bieten sich vielféltige Gelegenheiten, Konflikte zu erkennen und mit den Schilerinnen
und Schilern nach Ldsungen zu suchen.

Die zunehmende Sicherheit in der Erfahrung ausreichender V ersorgung kann dazu fihren, V ersagungen eher zu ertra-
gen, teilen zu lernen und fr andere zu sorgen sowie Gefiihle von Gier und Neid zu meistern.

Kleiderpflege, einfache Nahtechniken und Aufgaben der Haushaltsfilhrung sind ebenfalls unter den Aspekten sich

erweiternder Selbstandigkeit der Schiilerinnen und Schiiler und ihrer gegenwértigen und zukiinftigen Lebenspraxis zu
vermitteln.
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Entwicklungsforderung/ Spielen

Zur Entwicklung ihrer sozialen und emotionalen Fahigkeiten sind die Schilerinnen und Schiller auf Angebote ange-
wiesen, dieihnen im Bereich Entwicklungsférderung / Spielen gemacht werden.

Spielen erleichtert esihnen, sich selbst weiter zu entwickeln, ihre Féhigkeiten zum Lernen mit anderen zu férdern und
eine vertrauensvolle Beziehung sowohl zu ihren Mitschilerinnen und Mitschilern as auch zu ihren Bezugspersonen
aufzubauen.

Fordernde Auswirkungen ergeben sich beim Spielen dann, wenn Spiele die Méglichkeit erdffnen, dald spezielle F&
higkeiten, Hobbys und Interessen in die Klassengemeinschaft eingebracht werden kénnen und die Auswahl der Spie-
le einen angemessenen Umgang mit Erfolg und Miferfolg ermdglichen.

Spielen kann im Hinblick auf die sozial-emotionale Kompetenz unter unterschiedlichen padagogischen Schwerpunkt-
setzungen erfolgen:

- Umgang mit dem Spiel partner;

- Umgang mit Angsten und Spannungen;

- Forderung des Wir-Gefuhls;

- Forderung des Korpergefihls.

Folgende Spielformen und Aspekte sind besonders zu berticksi chtigen:
Bauen und Spielen

Bauen und Spielen mit einem Partner, in der Kleingruppe oder auch allein bieten gute Mdglichkeiten, soziale K ontak-
te anzubahnen und herzustellen. In offenen Entscheidungssituationen ergibt sich die Notwendigkeit, eigene Beduirf-
nisse wahrzunehmen und sich zu entscheiden. Die Kontaktaufnahme mit Partnern wird gelibt und dabel die kommu-
nikative und soziale Kompetenz erweitert. Es miissen Regeln und Spielverlaufe ausgehandelt werden. Dazu gehort,
sich zu streiten und sich zu vertragen, der Einsatz adaquater Mittel zur Durchsetzung eigener Interessen und ein hohes
Mal3 an Durchhaltevermogen.

Die Schilerinnen und Schiller erhalten Gelegenheit zum kreativen Gestalten von Interaktionen und Situationen, zum
Ausdriicken ihrer Gefuihle und zur Bewéltigung innerer Konflikte und Spannungen.

Einzel-, Partner- und Kleingruppenspiele

Die Schillerinnen und Schiiler lernen im Laufe der Zeit eine Palette von Spielen kennen, die sie auch in der Freizeit
spielen kdnnen. Es ist darauf zu achten, dal3 eine genligende Anzahl von Einzel-, Partner- und Kleingruppenspielen
vorhanden ist, welche unterschiedliche Interessen und soziale Kompetenzen ansprechen.

Gesell schaftsspiele schulen das Regel bewul3tsein. Die mitspielende Lehrkraft erleichtert die Aktivierung der erforder-
lichen Fahigkeiten und kann als Modell dienen, wie Freude tiber das Gewinnen und Arger iber das Verlieren ausge-
drtickt werden konnen.

Bei Spielen, die ein gemeinsames strategisches V orgehen verlangen, 183 sich Kooperation und Solidaritét erleben. Es
ist aber auch erforderlich, dal3 Spiele fir den einzelnen angeboten werden. Diese ermdglichen den zeitweiligen Riick-
zug von der Gruppe, lassen ruhiges, auf sich gestelltes und u.U. in sich gekehrtes Spielen zu, was fir die Schiilerinnen
und Schler eine wichtige Erfahrung sein kann.

Klassenspiele
Durch Spieleim Kreiswird der angemessene Umgang mit Spannung gelibt. Aufmerksames und kontrolliertes Verhal-

ten wird trotz innerer Beteiligung aktiviert. Die Fertigkeit zum genauen Hinhdren und Beobachten sowie die Bereit-
schaft, auf andere einzugehen, wird eingesetzt.
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Beobachtungsspiele trainieren in besonderem Mal3e die Wahrnehmungsfahigkeit und die Ausdrucksmoglichkeit. Die
Schiilerinnen und Schiiler werden angeregt, durch Beobachtung Riickschliisse auf die emotionale Befindlichkeit ihres
Partners zu ziehen. Sie erhalten Anlal3, im Auftreten vor anderen Sicherheit zu gewinnen und das Geben und Einholen
von Informationen zu Gben.

Fur Aktionsspiele werden entsprechende raumliche Voraussetzungen bendtigt, die sich meist innerhalb des Klassen-
zimmers herstellen lassen. Es muf? moglich sein, dal? es sehr laut und lebhaft wird. Die Freude an der gemeinsamen
spielerischen Aktivitét ist das Hauptanliegen, wobei auf einen kurzfristigen Wechsel zwischen Ruhe und Aktion, zwi-
schen laut und leise, zwischen ausgelassener und sehr kontrollierter Interaktion zu achten ist. KOrperbewul3tsein, Be-
wegungsfreude und die Kooperation mit anderen werden getibt.

Darstellende Spielformen

Darstellende Spielformen beziehen sich auch auf das Eintiben und Einstudieren von Inszenierungen, die bel Schulfe-
sten oder ahnlichen Anléssen aufgefiihrt werden konnen. Dartiber hinaus werden auch Darstellungsformen bertick-
sichtigt, die es den Schiilerinnen und Schiilern ermdglichen, ihrer Befindlichkeit Ausdruck zu verleihen. Hinzu kom-
men Rollen- bzw. Stegreifspiele zur Bewaltigung lebenspraktischer Situationen, wie z.B. die Kontaktaufnahme mit
einer bereits spielenden Kindergruppe.

Das Darstellende Spiel hat eine wichtige Funktion fir die Steigerung des Selbstwertgefiihls der Schilerinnen und
Schiler und bietet viele Gelegenheiten zum Einsatz und zur Entwicklung von Einfihlungsvermdgen und anderen
kommunikativen Fahigkeiten. Beim spontanen Gestalten von kleinen Szenen kommt es auch auf Abstimmung mit an-
deren an. Rickmeldungen der Partner knnen Anlald sein zum Ausprobieren anderer Verhatensweisen und Anstol3
zur Erweiterung des Rollenrepertoires.

Oft entstehen Rollenspiele ganz beildufig beim freien Spielen. Zur Entwicklung und Erweiterung der Vorstellungsfé-
higkeit sind Requisiten von Bedeutung.

Wettspiele und Bewegungsspiele

Wettspiele bieten viele Mdglichkeiten, die Leistungs- und Einsatzbereitschaft der Schilerinnen und Schiller, die Ein-
ordnung in die Gruppe, den Zusammenhalt in der Mannschaft wie auch den Umgang mit Frustrationen zu tben.

Der Einsatz von Klassenspielen mit Gewinnern und Verlierern ist jedoch nur sinnvoll, wenn dadurch das soziale Kli-
ma der Klasse nicht nachhaltig beschadigt wird. Dem kann u.a. dadurch vorgebeugt werden, dal3 im voraus mit den
Schillerinnen und Schilern auf die zu erwartenden Belastungen eingegangen und nach einem Wettspiel immer genii-
gend Zeit zur Besprechung und Aufarbeitung eingeplant wird.

Ein wichtiger Bestandteil vieler Aktivitéten beim Spielen ist die Bewegung. Der Bewegungsbereich will zum lustvol-
len, experimentierenden Umgang mit der korperlichen Aktivitét und unterschiedlichsten Materialien anregen. Dabel
spielt die Freude an der Bewegung, der Spald am kérperlichen Vermégen und die Anbahnung von Korperbewul3tsein
eine wichtige Rolle. Gleichzeitig gilt es, Ausdauer und Toleranz fir motorische Defizite zu entwickeln.

Nahezu alle Aktivitdten sind mit Aufgaben verbunden, die unterschiedlichste soziale Fahigkeiten ansprechen: jeman-
dem helfen, Tips geben, etwas motivierend vormachen, den anderen trésten, unterschiedliche Vorschlége berticksich-
tigen und miteinander aushandelnd ausprobieren.

Spiele, in denen Kréfte gemessen werden, sind as ein Angebot zu sehen, das es Kindern erlaubt, ihrem Bedurfnis
nach Kréftemessen nachzugehen. Die Schillerinnen und Schiiler sollen lernen, ihren Krafteinsatz zu steuern, die Wir-
kung ihrer korperlichen Aktionen realistisch einzuschétzen und verbale, mimische sowie gestische Signale ihres Part-
ners wahrzunehmen und darauf adaquat zu reagieren. Zidl ist es, durch einfache Regeln und eine klare Struktur einen
Rahmen zu schaffen, in dem die Schiilerinnen und Schiller lernen kdnnen, ihre aggressiv-motorischen Muster zu kon-
trollieren.
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Padagogische L eitfragen

Der Begegnung und der Zusammenarbeit vor Ort sowie dem Dialog im padagogischen Feld kommen bei der Ausge-
staltung des pédagogischen Auftrags der Schule fiir Erziehungshilfe besondere Bedeutung zu. Alle Partner im schuli-
schen Lernen kénnen Beobachtungen und Erfahrungen einbringen, die auf wichtige Zusammenhange und Fragen
aufmerksam machen. Die einfiihlsame Auseinandersetzung mit deren persinlichen Erfahrungen und Fragestellungen
ist eine wichtige Grundlage, um unterrichtliche und schulische Themen zu finden und aufzubereiten, die das Bezie-
hungsverhalten ebenso wie die Qualitét des schulischen Lernens auf Lehrer- und Schiilerseite gunstig beeinflussen
konnen. Ein Unterricht, der sich den Interessen, Erlebnis- und Verarbeitungsweisen der Kinder und Jugendlichen off-
net, ermdglicht ihnen neue Perspektiven zur Entwicklung einer eigenen Lebens- und Sinnbestimmung und einer trag-
fahigen Lebensplanung. Eine Versténdigung Uber die je sinnhaften Ziele, Aufgaben und Wege im padagogi schen Auf-
trag kann den beteiligten Lehrerinnen und Lehrern auch in krisenhaften Situationen helfen, sich am pédagogisch We-
sentlichen zu orientieren und fir Partner in der padagogischen Arbeit offen zu sein.

In den Padagogischen L eitfragen werden Themen aufgegriffen, die fir die Ausgestaltung des padagogischen Auftrags
der Schule fir Erziehungshilfe bedeutsam sind. Es ist damit zu rechnen, dal3 sie aus der kollegialen Zusammenarbeit
heraus an der einzelnen Schule jeweils besonders gewichtet und erweitert werden.

Grundlagen

Die Padagogischen Leitfragen zielen auf das gesamte Arbeitsfeld einer Schule. Fragen und Erfahrungen kdénnen sich
aus den Rahmenbedingungen der Schule in ihrer Umwelt und aus der situationsbezogenen Ausgestaltung der Schule
ergeben. Weitere Problemstellungen entstehen aufgrund schwieriger, belastender Situationen innerhab der ganzen
Schule, des Lehrerkollegiums, einzelner Kollegenteams, einer Klasse, einzelner Lehrer-Schiller-Beziehungen, wie
auch in der Zusasmmenarbeit mit Eltern. Die Wahrnehmung und Kléarung der besonderen Erlebnis- und Verarbei-
tungsweisen der Kinder und Jugendlichen fihren zu Fragen der darauf abgestimmten Gestaltung von Beziehungsfor-
men. Die padagogischen Antworten bestehen in der Entwicklung von Handlungsformen, die Lehrerinnen und Lehrern
sowie Schiilerinnen und Schiilern neue Erfahrungen in Schule und Unterricht ermdglichen sollen.

Sie konnen im kollegialen Gespréach, anlddich von Teambesprechungen und in gesondert dafiir vorgesehenen péd-
agogischen Konferenzen aufbereitet werden. Gespréche Uber p&dagogische, curriculare und organisatorische Aufga-
ben haben fir die einzelnen Lehrerinnen und Lehrer das Zidl, die Einsichten und Handlungsvorschldge anderer als
Anregung mit dem eigenen Handlungskonzept abzustimmen. Gespréache, die sich auf Lebenserfahrungen im Umgang
mit Kolleginnen und Kollegen sowie mit Schiilerinnen und Schiilern beziehen, haben die Achtung und den Schutz des
einzelnen zur Voraussetzung.

Hinweise

Die offene Form der Pé&dagogischen Leitfragen soll die Klérung der ortlichen Aufgaben und Problemstellungen er-
leichtern. Die Padagogischen Leitfragen bediirfen der Ergénzung durch eigene Sichtweisen und Erfahrungen vor Ort.
Die in der mittleren Spalte angeftihrten Handlungsmaglichkeiten sind lediglich Beispiele. Die Angaben in der Spalte
»Anmerkungen* enthalten Hinweise auf Gesetzestexte und Verordnungen, die zu berlicksichtigen sind, und Querver-
weise auf facherverbindende Themen in den Bildungsplénen der allgemeinen Schulen, die mit herangezogen werden
konnen. Die Liste der angefuhrten Jugendliteratur, der audiovisuellen Medien und Arbeitsmaterialien enthalt unver-
bindliche Anregungen. Sie kann durch eigene bewéhrte Lehr- und Lernmaterialien erganzt werden.
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Schule - sozialer L ebensraum

Die Schuleist fur Lehrerinnen und Lehrer und Schiilerinnen und Schiller eine Arbeitsstétte, aber auch ein Ort der Be-
gegnung, der personlichen Zuwendung und Hilfestellung. Deshalb gehtrt es zu den unverzichtbaren Grundlagen fur
die Pflege einer eigenen Schulkultur, die Qualitdt des gemeinsamen Arbeitens und menschlichen Umgangs im Ein-
vernehmen zwischen Lehrerinnen und Lehrern, Schillerinnen und Schilern und Eltern zu entwickeln und zu fordern.

Die Vielzahl der Meinungen und die Verschiedenartigkeit der Charaktere und Temperamente kdnnen das Miteinander
ebenso erschweren wie bereichern. Voraussetzung fir ein positives Schulklima ist die besténdige Entwicklung und
Pflege partnerschaftlicher Strukturen in Teams und Gruppen. Dazu gehdrt auch, dal? die Schiilerinnen und Schiiler
den Wert und die Bedeutung von Verlddichkeit, von wechselseitiger Hilfe und Unterstiitzung erfahren und dal3 sie
lernen, sich verantwortlich zu verhalten, riicksichtsvoll und tolerant zu sein. Dies gelingt um so erfolgreicher, je mehr
der einzelne eigene Interessen und Kompetenzen einbringen kann und sein Mitwirken freiwillig ist.

Lebendiger Unterricht beinhaltet auch Spontaneitét und Offenheit und schliefdt unterschiedliche Sichtweisen, Wahr-
nehmungen und Interessen der Beteiligten nicht aus. Solche Unterschiede in Haltungen und Bediirfnissen konstruktiv
zu nutzen, stellt an Lehrerinnen und Lehrer besondere Anforderungen bei der Suche nach Lésungen und Kompromis-
sen.

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Meine Erfahrungen in Teams und
Arbeitsgruppen

Bedingungen, die eine Zusammen-
arbeit erleichtern

Bedingungen, die zu Konflikten
und Konfrontationen flihren

Lehrer und Person sein kénnenim

Gruppenerwartungen kléren

In unterschiedlichen Gruppen sind
die Erwartungen verschieden.
Mitglieder einer Gruppe entwickeln
ein Wir-Gefnl.

Ursachen von Belastungen, wie
Gruppendruck, Neid, Rivalitét,
Gewaltanldsse, Alkohol, Rauchen,
bearbeiten

Meinungsverschiedenheiten lassen sich

Bildungsplan Grundschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 3,
Thema4: Freunde haben - Freund sein

Bildungsplan Hauptschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 5,
Thema 1. Miteinander |eben und
lernen

Klasse 6, Thema5: Das Lernen lernen

kléren:
Toleranz und KompromiRbereitschaft
Verhaltensweisen im Umgang
mit Stérungen
Konfliktldsestrategien im Rollenspiel

Team

Fir wen oder was binich

zusténdig? Jede Gruppe braucht eine Leitung:
eigene Leitungserfahrungen
Meine Verantwortung in der sich selbst |eiten
Gruppe eine Gruppeleiten
Soziale Bestétigung wird vermittelt
durch:
Teams an unserer Schule Anerkennung
Sicherheit

Wie kann die Zusammenarbeit
gefordert werden? Gemeinsame Ziele formulieren
Vorbereitende Kennenlern-, Kontakt-
und Kommunikationsspiele

Abgrenzung as Schutz
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Erfahrungen und Fragestellungen Handlungsmaéglichkeiten Anmerkungen
Gunstige Kriterien der
Gruppenbildung Aktionsformen Arbeitsmaterial:

In welcher Weise kdnnen wir uns
gegenseitig beraten und helfen?

Welche Kenntnisse in weiter-
gehenden Methodenkonzepten
nitzen dem Team?

Gruppenprozesse wahrnehmen,
analysieren und bewerten:

WEelche Schliisse ziehe ich daraus
und was meldeich zuriick?

Die Leitung eines Teamg/einer
Gruppeist Modell fur kooperative
Arbeitsformen.

Team- und Gruppenarbeit as
Entwicklungsaufgabe:

Welchen Umfang sollen
kooperative Arbeitsformen haben?

Wievid Zeit steht daftir zur
Verfligung?

Gruppen unterliegen auch &ul3eren
EinflGissen.

Kommunikationsformen

Regeln, Normen und Rituae fur die
Kommunikation schaffen

Sach- und handlungsbezogene
Begegnungsfelder in Spiel und Sport:
Schultheater
Schulmusik, Tanz
Akrobatik und Jonglage
Projekte mit Sportvereinen und Ju-
gendgruppen
Sportwettkémpfe

Gestdten und produzieren in

Gruppen:
Das Klassenzimmer, ein gestalteter
Raum
Lernwerkstatten fir Kleinmobd,
Spielzeug, Lernmaterial usw.
Reparaturwerkstétten, Partyservice
Patenschaft fur Garten, Streuobstwie-
sen, Béche, V ogel schutz usw.
Patenschaften in soziaen Einrichtun-
gen

Strukturierte K ooperationsformen:
Gruppenralye
Gruppenzirkel
Gruppenpuzzle
Kleinprojekte in Gruppen

Methoden der Informations-

beschaffung:
Markieren und unterstreichen;
zusammenfassen; gliedern;
exzerpieren; arbeiten mit Nach-
schlagewerk; Fragetechniken; Benut-
zung der Bibliothek; Film und
Video; protokollieren

Methoden der | nformationsverarbeitung:
Textgestaltung mit dem Computer;
Diagramme und Tabellen entwerfen;
visualiseren im Klassenzimmer;
Heftgestaltung

Techniken des mindlichen Sprach-
gebrauchs:
Das Wort weitergeben; aktiv
zuhdren; vortragen; Argumente
notieren und verwenden; Feedback
geben; Blitzlicht; Brainstorming;
Gespréche leiten

Studienbrief 1, Lernen in Schiller-
gruppen, DIFF, TUbingen

Konstanzer Trainingsmodell,
Trainingshandbuch

Stanford, G.: Gruppenentwicklung im
Klassenraum und anderswo
Aachen
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Schule - Offentlichkeit

Ziele und Aufgabenbereiche der Schule fiir Erziehungshilfe sind in der Offentlichkeit wenig bekannt und teilweise
mit unklaren Vorstellungen besetzt.

Indem die Schule sich nach auRen hin 6ffnet, konnen Angste und Vorbehalte AuRRenstehender gemildert werden. Die
Schule bietet in ihrem Umfeld M6glichkeiten fiir ein besseres Verstdndnis und fiir die Bereitschaft zur Identifikation
mit ihren Aufgaben und Anliegen. Schilerinnen und Schiler erfahren auf diesem Wege Anerkennung und Bestéti-
gung; dies schafft Raum fur die Entwicklung ihrer Personlichkeit. Eine besondere Chance bieten Einladungen - sai es,
dal3 die Schule einl&dt, sei es, dal3 sie eingeladen wird. Solche Erfahrungen ermdglichen den Aufbau sozialer Kompe-
tenz und Akzeptanz; sie sind wichtige, den Unterricht ergdnzende Handlungsfelder.

Was die Schilerinnen und Schiiler auf diese Weise fuhlen und erleben, leisten oder erinnern, findet seinen Ausdruck
in sehr unterschiedlichen Formen personlicher und 6ffentlicher Darstellung. Fotoalbum oder Klassentagebuch, Schul-
zeitung oder Schautafel, Fotowand oder Brief haben as Dokumentationen eine wichtige Funktion: sie spiegeln positi-
ve Beziehungen oder positive Ruickblicke auf Erlebtes und Geleistetes wider.

Sich gegeniiber auRerschulischer Offentlichkeit darstellen bedeutet auch immer, sich der eigenen Arbeit, Zielvorstel-
lungen und des padagogischen Konzepts der Schule bewuf3t werden. Kontakte zur Offentlichkeit stehen daher in le-
bendiger Wechselbeziehung zu Entwicklung eines Ortlichen Schul programmes.

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Standortbestimmung

Was bedeutet unsere Schule fur

mich a's Lehrkraft, fir Eltern,
Schiilerinnen und Schiller und fur die
Offentlichkeit?

Schule fur Erziehungshilfe:
Schonraum oder redlitéts-
orientiertes Erfahrungsfeld?

Verénderungsprozesse durch

Offnung der Schule nach aulen
Erfahrungen mit AuRenkontakten
Mit schwierigen Schiilerinnen und
Schillern in der Offentlichkeit
Schutz vor Offentlichkeit

Welche positiven Fahigkeiten

haben unsere Schiilerinnen und Schiiler
und wie kénnen diese nach auf?en hin
wirksam werden?

Mit Pannen und Enttauschungen
umgehen lernen

K ooperationspartner, Kontakte,
Begegnungen
Anbahnung und Pflege von
Kontakten zu auf¥erschulischen
Partnern

Dosierung und Gewichtung im
Unterrichtsalltag

Herstellen eines Schulportraitsim
Zusammenhang mit besonderen
Anléssen

Schulprospekt, Informationsblatt,
Schautafeln, Presseartikel, Videofilm

Partner finden, Partner pflegen
Anl&sse zu Einladungen nutzen

in der Schule
aus der Nachbarschaft
aus anderen Schulen

Lernorte auRerhalb der Schule

Gagteim Unterricht:

Experten aus der Nachbarschaft,
ehemalige Schiilerinnen und Schiller,
Eltern, Vereine und Freizeitpartner

Kooperation Schule - Verein

Soziales Engagement
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Erfahrungen und Fragestellungen Handlungsmaéglichkeiten Anmerkungen
Ich/Wir - Présentationen
Gefuihle, Traume, Angste, Wiinsche Musik
Zeichnungen, Fotocollagen Bildende Kunst
Farb- und Klangcollagen Fotografie

Wo und wie erfahrt man an unserer
Schule etwas Uber die Menschen,
die hier leben und lernen?

Wel che Darstellungsformen nutzen
wir, welche kdnnten wir noch ent-
wickeln?

Verénderungen und Entwicklungen:
Schule furr Erziehungshilfe heift auch,
sich veréndern, sich anstrengen, neue
Wege gehen.

Wo und wie wird dies uns und anderen
deutlich?

Tagebuch, Interviews
Rollenspiele, Puppenspicle
Comics, Graffiti

Filmund Video

Klassen-Pinnwand im oder vor dem
Klassenzimmer
Klassenzeitung, Schulzeitung

Gestaltung des Eingangs- und

Flurbereichs

Ausstellungen:
Darauf sind wir stolz.

Damit méchten wir Freude machen.

Schulalbum, Schulzeitleiste
Jahresbande

Deutsch: Texte verfassen

Bildungsplan Hauptschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 7,
Thema 2: Dokumentation eines ortlichen
oder schulischen Ereignisses
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Akzeptanz

Im menschlichen Zusammenleben spielen Klassifizierungen, Wertungen und Festlegungen eine oft unterschétzte, aber
prégende Rolle. In Schulen wird sowohl von Lehrerinnen und Lehrern als auch von Schiilerinnen und Schilern ge-
wertet, klassifiziert und immer wieder auch eingeordnet. Gleichzeitig sind alle Beteiligten auch Betroffene dieser Dy-
namik, und Hierarchien entstehen entsprechend ihrer bewuften und unbewuf3ten Werte, Normen und Haltungen.

Fir Schiilerinnen und Schiiler einer Schule fur Erziehungshilfe bedeutet der Besuch einer solchen Schule neben dem
Hilfeangebot auch Stigmatisierung. Aufgabe von Lehrerinnen und Lehrern, von Schillerinnen und Schilernist es, sich
diesen Sachverhalten zu stellen und Handlungsansitze zu entwickeln, die zur Uberwindung beitragen und Akzeptanz
ermdglichen.

Erfahrungen und Fragestellungen Handlungsméglichkeiten Anmerkungen
Wo gtellt sich das Problem der Generalisierungen in Sprache und Bildungsplan Hauptschule:
Akzeptanz? Schrift Facherverbindende Themen: Klasse 6,
. Mérchen, Fabeln, Sprichworter, Thema4: Fremde Menschen - andere
Hierarchiein Klasse und Schule Witze Menschen
Gibt es Bedingungen, die Toleranz Ausgrenzungsketten und Sozialkunde: 1. und 3. Welt
und Akzeptanz begiinstigen? -kreidéaufe
Geflihle sozider Ausgrenzung Positive und negative
Generalisierungen

Auch Bevorzugungen kénnen Josefsgeschichte/Religion

stigmatisieren.
Verletzende Zuschreibungen Klischeesin den Medien Grundgesetz: Artikel 1, Absatz 1

untersuchen und hinterfragen

Verschweigen, Ubergehen der

Ausgrenzung Informationsmateria sammeln
Umgang der Presse, der Medien Zusammenhange von Gesetzgebung
und der Offentlichkeit mit und Stigmatisierung
Aulenseitern und Randgruppen
Lieblingskinder - Mérchen: Frau Holle
Siindenbockkinder
Griinde und Motivation fir die Die eigene Abwehr erkennen, Jugendbiicher:
Arbeit an einer Schule fir zulassen und kléren in Gespréchen, Richter, H.P.: Damalswar es
Erziehungshilfe Rollenspielen, selbsterl ebten Geschichten | Friedrich
Minchen
Noack, H.G.: Rolltreppe abwarts
Baden-Baden
Negative Zuschreibungen durch Ossowski, L.: Die grofRe Flatter
Schiilerinnen und Schiiler kénnen Frankfurt aM.
soziale Akzeptanz verhindern. Tuckermann, A.: Muscha
Minchen
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Erfahrungen und Fragestellungen Handlungsmaéglichkeiten Anmerkungen
Anders sein kann as Bereicherung Einsicht vermitteln in die
oder Bedrohung erfahren werden. Bedeutung von Rangordnungen
Diskussionen und Streitgespréche
Uber Schileransichten / Lehrer-
Mit Zuschreibungen leben lernen ansichten ermdglichen
Standhalten oder aufgeben? | dentifikationsmdglichkeiten mit
der Schule schaffen
Der Selbstvorwurf
Dokumentationen erstellen
Konfrontation mit selbsterzeugter
Ausgrenzung zulassen Schulfeste unter Beteiligung von Arbeitsmaterial:

Wie schaffen wir Einvernehmen?

Gesdllschaftliche Einfliisse, die
Ausgrenzungsprozesse begiinstigen

Schulleben as Chance

Erfahrungen der Ausgrenzungen
kénnen auch positive Energien frei-
setzen.

, Fremden” feiern
Interkulturelle Kontakte

Schule al's Begegnungsstétte
verschiedenartigster Menschen

Reisen - Briefkontakte

Normen in Familie, Clique und
Schule

Die elgene Geschichte schreiben
und gestalten
Text, Spid, Theater, Tanz, Collage

Kennenlernen von stigmatisierten
Lebensformen und Lebensbereichen
Stigmatisierte ethnische Gruppen und
Kulturen, z.B. Sinti und Roma

Rademacher, H. , Wilhem, M.:
Spiele und Ubungen zum inter-
kulturellen Lernen

Berlin
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Vertrauen bilden

Vertrauen und Mif3trauen kénnen in der Beziehung zwischen Lehrerinnen und Lehrern und Schilerinnen und Schil-
lern zu lern- und verhaltensbestimmenden Zusténden werden. Diese seelischen Grundempfindungen entwickeln sich
vom Beginn des menschlichen Lebens an. Sie stehen in Zusammenhang mit der Fahigkeit, Versagungen al's Entwick-
lungsanreize zu erfahren. Sie aktualisieren sich auch in Schulsituationen, weil Versagungen verschiedenster Form in
ihnen gegeben sind. In schulischen Beziigen kdnnen zwar die genauen Ursachen fur die in diesem seelischen Bereich
entstandenen Entwicklungsstérungen nicht erkannt werden, aber der Umgang mit ihren Auswirkungen ist erforder-
lich.

Das Mifdrauen einzelner Kinder kann sich u.U. bis zu Verfolgungsgefiihlen und Verfolgungsvorstellungen steigern.
Auch wiederholtes Versagen kann wie Versagung erlebt werden, Angste vor MiRerfolg hervorrufen und zum Mifz-
trauen gegentiber der Lehrerin und dem Lehrer fihren. Fir den pédagogischen Umgang mit diesen Zusténden ist es
zunéchst erforderlich, daf? sie von den Lehrerinnen und Lehrern im Zusammenhang mit seelischen Grundempfindun-
gen gesehen werden und sie zum Nachdenken Uiber die Bewdltigung der verschiedenen Versagungen und Versagens-
angste veranlassen. Dadurch kénnen Lehrerinnen und Lehrer fahig werden, die Kinder im Umgang mit Versagungen
zu unterstiitzen, und es ihnen ermdglichen, vielleicht an ein Restvertrauen anzuknipfen.

Vertrauen im Kollegium kann sich bilden, wenn die jeweils bestehenden Anforderungen als gemeinsame Aufgabe
verstanden werden, die des Beitrags und der Mithilfe aller bedirfen. Voraussetzung ist aber der Schutz und die Ach-

tung der Personlichkeit jedes einzelnen, die zur Bildung von Vertrauen gewdahrleistet sein missen.
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Erfahrungen und Fragestellungen Handlungsméglichkeiten Anmerkungen
Die Lehrerin bzw.der Lehrer dsPerson | Bildung von Vorstellungen und
zur Integration emotionaler Phantasien Uber die einzelnen Kinder
Prozesse, z.B. von Aggressionen zum besseren Versténdnisihrer
und Angsten aktuellen Situation
Durchhalten bei Provokationen durch
antisoziale Verhaltenswei sen der
Schillerinnen und Schiiler
Wann entsteht bei mir Mifrauen? Eingehen auf grofRe und kleine
Belange der Kinder
Einhaten von Regelungen und
Versprechungen
Aufnahme von Kolleginnen und Kolle- | Geeignete Mal3nahmen zur V orbereitung
gen, Schilerinnen und Schillernin von Neuaufnahme und
Schule und Klasse Neubeginn in Schule und Klasse
Regelméliige Klérung von soziden Darstellung von Rollenspielen
Konflikten in der Klasse oder Geschichten durch die Kinder-
gruppe zum Erkennen des Ablaufs
von Streit und Krénkungen und zum
Finden von Lésungen
Hilfen zum Einhalten von Ver-
sprechungen und Abmachungen
Wahrnehmen der emotionalen Beschreibung der Gefiihle des Kindes
Befindlichkeit einzelner Kinder durch die Lehrerin bzw. den Lehrer Jugendbiicher:
asAnlald zur Einflhlung in den Szenisches Spidl, in dem die Gefiihle Korschunow, |./Michl, R.:
anderen sich ausdriicken konnen Der Findefuchs

Beachtung der Lernschwierigkeiten
einzelner Kinder als Anlal3 zum
Nachdenken Uber Wahrnehmungs-
und Denkwege

Versprachlichung der Denkablufe
und -probleme durch die Lehrerin
bzw. den Lehrer

Minchen
Burgesat, L.u.P.: Der lange Weg
Minchen




Schule fir Erziehungshilfe

Padagogische L eitfragen

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsmaéglichkeiten

Anmerkungen

Beachtung und Weiterfiihrung der
Phantasien, |deen, Interessen,
Wissens- und Féhigkeitsbeitrage
der Kinder

Feiern personlicher und gemeinsamer
Festtage

Unternehmungen as Anlal3
gegensaitiger Unterstiitzung und
Hilfe

Kollegiaer Gesprachskreis zur

Kl&rung von Lehrer- und Schiler-
erfahrungen

Fallbesprechungen zur Bearbeitung
der Beziehungsprozesse

Wechsel seitige Hospitationen

Unterrichten im Team

Einrichten eines,, | nteressentisches*
fur Mitgebrachtes und durch die
Kinder Angeregtes

Anknipfen an positive Erfahrungen
Geburtstage

Festtage und Gedenktage
Anlésse fir klasseneigene Feiern

Erlebni spédagogische Unternehmungen
und sportliche Aktivitéten unter
sozia padagogi schen Gesi chtspunkten

Durch klare Inhaltszuordnung soll

eine Uberschneidung und Vermischung
der Themenberei che und Gespréchs-
formen vermieden werden.

Diefestgesetzte Zeit ist zu begrenzen
und einzuhalten.

Zur Beobachtung und Analyse der
Klassensituation bitten sich
Kolleginnen und Kollegen in den
Unterricht, um unter vereinbarten
Perspektiven den Unterricht zu
beobachten und zu besprechen.

Vor- und Nachbereitung

Lebensbilder, Situationsbilder, Gleich-
nisse, Ausschnitte aus dem Alltag

Bildungsplan der Forderschule:
Themengruppe: Kultur und Gesell-
schaft, Seite 224 ff.
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Konflikte - Zusammenar beit

Die Schule fir Erziehungshilfe nimmt auch Schilerinnen und Schuler auf, die Opfer von Gewalt wurden oder die
selbst Gewalt gegen andere Menschen oder Dinge ausiiben. Die Lehrerinnen und Lehrer sehen sich bald in die ag-
gressiven Prozesse der Kinder und Jugendlichen mit einbezogen, ohne dal3 sie aud6sender Anlal3 sind. Viele ihrer
Schulerinnen und Schiler haben traumatische Situationen erlebt. Sowohl aggressive als auch autoaggressive Verhal-
tensweisen sicherten dabel in bestimmten L ebensabschnitten das Uberleben und sind haufig mit Angsten und massi-
ven Schuldgefiihlen verbunden.

Die Arbeit mit aggressiv auftretenden Schiilerinnen und Schilern kann bei Lehrerinnen und Lehrern selbst zu aggres-
siven Reaktionen fihren, die sich im Unterricht oder im Kollegium auswirken. Deshalb ist es hilfreich, mogliche
Konfliktsituationen frihzeitig wahrzunehmen. Gewalt in der Klasse ist stets auch Anlal3, gemeinsam erzieherische
Mal3nahmen zu planen und zusammen mit den betroffenen Lehrerinnen und Lehrern durchzufihren. Dazu gehdren
die Kenntnis verschiedener Konfliktlosestrategien und das Bemiihen darum, dal3 es bei Konfliktlésungen keine Ver-
lierer gibt.

Der Umgang mit Aggressionen der Schilerinnen und Schiler und die Wahrnehmung eigener, aggressiver Verhal-
tensweisen stellen eine besondere personliche und fachliche Herausforderung fir Lehrerinnen und Lehrer an der
Schule fir Erziehungshilfe dar.
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Konflikte haben unterschiedliche Ursa-
chen.

Aggression als Signa einer Kriseim so-
Zidlen Umfeld?

Aud 6ser von Auseinandersetzungen und
Gewalt:
Beziehungsprobleme
MiRversténdnisse
Grenzverletzungen
Angst
Demitigungen und
Herabsetzungen

Wel che dulferen Bedingungen beglingti-
gen aggressives Verhaten?

Aggression kann sich in verschiedenen
Formen &ufern.

Aggressive Impulsein uns?
Was duldeich und wann schreiteich ein?

Der Zusammenhang in Téter-Opfer-
Verhdtnissen

Strafe s Hilfe?

Wie distanziere ich mich von belastenden
Erfahrungen?

Vertrauen als Basis von Konfliktfaéhig-
keit: Welche Haltung und welche Hand-
lungen kénnen vertrauenshildend sein?

Konflikte gemeinsam anschauen und
Verstandnis entwickeln

Dartiber reden, was mich verletzt, ent-
tauscht, negativ erinnert, |ahmt

Herausforderungen schaffen

Jugendlichein gesdllschaftlich anerkann-
te, praktische Aufgaben

einbinden

Ré&ume gestalten

Zeit strukturieren

Zeiten der Ruhe und Entspannung
einplanen

Mérchen behandeln

Freles Spielen

Eigene Geschichten erzéhlen,

schreiben, spielen

Fotogeschichten

Improvisationen

Stegreifspiel e aufgreifen und

inszenieren

Konflikte und Konfliktl6sungen mittels
Rollenspiel und anderen szenischen Dar-
stellungen bearbeiten

Regeln fur Spiel, Gespréch und Verhalten
finden und formulieren

Vertrége vereinbaren und schriftlich nie-
derlegen

Erlebnisse der Geborgenheit und des
Vertrauens schaffen

Phantasien verbal, kdrpersprachlich,
bildnerisch ausdriicken lassen

Bildungsplan Hauptschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 7,
Thema5: Nachgeben - sich durchsetzen
Klasse 8, Thema4: Jugend und Recht

Jugendliteratur:

Wildenhain, M.: Wer sich nicht wehrt
Ravensburg

Zdoller, E.: Und wenn ich zuriickhaue?
Stuttgart

Wolf, K.P.: Die Angst der Téter
Ravensburg

Wesh, R.: Sonst bist Du dran
Wirzburg

Arbeitsmaterial:

Redlich, A.: Geschichten fur Kinder zur
Bewaltigung von Aufregung, Arger und
Angst

Hamburg

Thiesen, P.: Freche Spiele

Weinheim und Basel

Vopd, K.W.: Die Zehn-Minuten-Pause
Salzhausen

Familiensystem-Figuren. Stiftung Haus
Lindenhof, Schwabisch Gmiind




Schule fir Erziehungshilfe

Padagogische L eitfragen

Erfahrungen und Fragestellungen Handlungsmaéglichkeiten Anmerkungen
Konflikte sind Ansétze zur Ubungen zur Selbst- und Fremdeinschét-
Verénderung zung
der personlichen Hatungen, Forderung des Selbstwertes
der Zusammenarbeit, Ubungen zur Férderung von Wahrneh-
starrer Regeln und Ordnungen. mung und Einfihlungsvermigen
Hilfen zur Selbstkontrolle Sympathiespiel

Wel che Verénderungen kénnen ange-
strebt werden?

Wo miissen Anspriiche korrigiert wer-
den?

Erwachsene sind Modell und bieten Ori-
entierung.

Erwiinschtes Verhalten verstarken

Formen der Wiedergutmachung
anbieten

Zusammenarbeit mit der Jugendgerichts-
hilfe
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Partner schaft

Lehrerinnen und Lehrer vermitteln als Frauen und Manner Zeichen von Weiblichkeit und Mannlichkeit. Ihre Haltun-
gen, Eingtellungen und Wertauffassungen wirken modellhaft auf die Schilerinnen und Schiiler. Familien- und Ge-
schlechtserziehung ist im Rahmen der Gesamterziehung ganz wesentlich Erziehung zur Partnerschaft.

Zum Aufbau der eigenen Wertorientierung lernen die Schilerinnen und Schiler Vertrauen as Wert und Vorausset-
zung fir die Gestaltung verladicher Bindungen kennen.

Die Behandlung der Geschlechtlichkeit in ihrem sozialen und emotionalen Bezug verweist auch auf Angste, Unsi-
cherheiten und Konflikte. Lehrerinnen und Lehrer werden damit konfrontiert, und dies macht es notwendig, dal3 sie
sich in einer aktiven Auseinandersetzung ihrer Einstellungen, Erfahrungen und Vorbehalte bewuf3t werden, sich um
Klarheit hinsichtlich der Bedingtheit der Geschlechtlichkeit bemiihen und einvernehmliche Unterrichtsformen ent-
wickeln. Dieses Einvernehmen darf nicht als gegeben vorausgesetzt oder leicht erreichbar angenommen werden. In
aler Regdl ist dazu ein offener Dialog nétig und eine Besinnung darauf, was die einzelne Lehrerin oder der einzelne

Lehrer unter partnerschaftlichen Umgangsformen versteht und auch, wie sie oder er verstanden werden will.
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Die Bedeutung der Geschlechter-
rollen

Woas bedeutet fiir mich, Mann sein - Frau
sein im Kollegium?

WEelche ldentitat von Mannlichkeit und
Weiblichkeit vermitteln wir?
Werden Madchen im Unterricht
benachteiligt?
Werte in der Partnerschaft
Woas bedeutet es fir mich, in
partnerschaftlichen Beziehungen
zu arbeiten?

Welche Bedeutung hat Liebe und
Treue?

Eltern, Lehrer, Geschwister und Freunde
haben unterschiedliche Erwartungen.

Welche Verantwortung habe ich in einer
Partnerschaft?

Personliche Integritét und Wirde
Erlebte Verletzungen?
Unser Umgang mit Geschmacklosig-
keiten und Grenziiberschreitungen

Was sind férderliche Umgangsformen in
einer Partnerschaft?

Leben in Gemeinschaft und Gesellschaft
Meine eigenen Erwartungen -
unsere gemeinsamen Leitbilder?

Geschlechtlichkeit und ihre Ausdrucks
formen

Geschlechterrollen in der Jugendphase
Rollenerwartung, Rollenkonflikt
Gruppendruck

Rollenspiele

Wechsel beziehungen zwischen korper-
sprachlichen Signalen, Sprachfahigkeit
und Verhatensmdglichkeiten im Bereich
von Gefuhlseben und Sexuditét aufzei-
gen

Partnerschaft und Sexualitét in den Me-
dien
Sexualitét und Sprache

Werben und Zuriickweisen

Die Anspidlung, der Witz, die Gewalt

Kinder und Erwachsene haben das Recht,
sich abzugrenzen.
Dieindividuellen Grenzen klaren

Richtlinien zur Familien- und Ge-
schlechtserziehung in der Schule;
Verwaltungsvorschrift vom 7.7.1994

Gesetz zum Schutz der Beschéftigten vor
sexueller Belastigung am Arbeitsplatz
vom 26.6.1994

Bildungsplan Grundschule: Klasse 4,
Heimat- und Sachunterricht, Arbeitsbe-
reich 2: Leben und Gesundheit

Bildungsplan Hauptschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 5,
Thema 2: Mensch sein d's Mann und
Frau

Klasse 7, Thema 1: Freundschaft - Part-
nerschaft - Geschlechtlichkeit

Klasse 9, Thema4: Lebenin der
Familie

Grundgesetz: Artikel 3 Abs. 2 und 3;
Artikel 6




Schule fir Erziehungshilfe

Padagogische L eitfragen

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsmaéglichkeiten

Anmerkungen

Wie geheich mit Situationen und Kon-
flikten in der Klasse um?

WEel che Konflikte mit Erwachsenen be-
schéftigen uns?

Personliche Normen, religitse und kultu-
relle Normen

Gibt esforderliche Formen der Zusam-
menarbeit?

Geschlechtserziehung a's Schutz fur Kin-
der und Jugendliche

Sexuelle Ausbeutung

Erkennungs- und Handlungsméglichkel-
ten bei V erdachtsmomenten sexuellen
Mif¥rauchs

Der schulische Beitrag zur Prévention
gegen sexudlen Mibrauch

Die Situation im Klassenzimmer:
Zuwendungsformen im Umgang mit
Schiilerinnen und Schiilern

Sexudisiertes Verhaten von Kindern,
sexualisiertes Verhaten von Erwachse-
nen, sexuelle Ubergriffe - Reaktionen,
Ursachen, Folgerungen

Unterschiedliche Lebensformen im All-
tag

Klischeevorstellungen von Sexualitét
hinterfragen

Mit Eltern kooperieren: Informationsaus-
tausch Uber Verhaltensdnderungen von
Jugendlichen wéhrend der Pubertét

Préventive Mal3nahmen gegen sexuellen
Mifbrauch und sexuelle Ausbeutung

Mit Beratungsdiensten kooperieren
Beratungsel nrichtungen kennenlernen
Entwickeln eines positiven Selbsthildes
Was mir an mir gefallt

Intuition: lernen, den eigenen Geflihlen
ZU vertrauen

Bertihrungen - gute und schlechte Gefuih-
le unterscheiden

Nein sagen - den unerwiinschten Anfor-
derungen Dritter entschieden begegnen

Hilfen organisieren - lernen, sich mitzu-
tellen
Rollenspiele

Literatur:

Miller, H.: Wenn die Korper sprechen
lernen. Geschlechterrollen in Bewegung
Burckhardhaus-L aetare-Verlag

Gesundheitsamt, Pro Familia,
Mé&dchen- und Jungen-Initiativen

Jugendbiicher:

Blobel, B.: Herzsprung

Wirzburg

Talbert, M: Das Messer aus Papier
Weinheim

Rathgeber, R./Bruckner, H.: Total ver-
knallt ... und keine Ahnung
Niedernhausen

Fragerstrom, G./Hansson, G.: Peter,
Idaund Minimum

Ravensburg

Aliki, R.: Gefuihle sind wie Farben
Weinheim

Mebes, M.: Kein Anfassen auf Komman-
do, kein Kiichen auf Kommando
Ruhnmark

Filmmaterial:

, Kinderkummer*, Zeichentrickfilm

(7 Min.)

»Milbraucht” (18 Min.)

"Sag nein”, Dokumentarfilm (28 Min.)
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Ordnungsvereinbar ungen

Ordnungsanspriiche und Ordnungsformen sind den Schiilern in unterschiedlichen Ausformungen bereits seit ihrer
Kindheit bekannt. In ihren personlichen Beziligen begegnen ihnen unterschiedliche Ordnungsaspekte, die ihr Leben,
das der Eltern, der Geschwister und das Miteinander in Familienstrukturen mitbestimmen. Auch Regeln im Freizeit-
bereich werden im t&glichen Umgang erfahren. Im Unterricht begegnen die Schiilerinnen und Schiler zum Beispiel
den Ordnungen der Notationsformen in den Kulturtechniken sowie den Ordnungserwartungen, die in einer Lernge-
meinschaft gelten.

Auch die Erwachsenen in der Schule fir Erziehungshilfe stehen in einem sténdigen Prozef3 der Orientierung in den
verschiedenen L ebensbereichen.

Jede Ordnung stellt eine Verfassung dar, die eine eigene Geschichte hat, die stdndig V erénderungsforderungen gege-
nibersteht und die veranderbar sein muf3, um den dynamischen Prozef3 zwischen den Mitgliedern der Schulgemeinde,
den Eltern, auf¥erschulischen Institutionen und dem Schultréger zu entsprechen.

Schillerinnen und Schiller, deren personliche Erfahrungen mit Grenzen haufig durch langdauernde, wechselseitige
Grenzverletzungen gepragt sind, erfahren in der Beziehung zur Lehrerin und zum Lehrer Verl&dichkeit. Lehrerinnen
und Lehrer erarbeiten sich aus ihrer personlichen Biographie Ordnungssysteme, die den vielfatigen, regel bediirftigen
Arbeits- und Lebensfeldern in einer Schule fur Erziehungshilfe gerecht werden. Erfahrene Ordnungsformen von au-
[3erhalb der Schule beeinflussen Lehrerinnen und Lehrer und Schilerinnen und Schiiler auch in der Schule. Ordnungs-
formen der Schule wirken aber auch in das aul3erschulische Leben von Lehrerinnen und Lehrern und Schilerinnen
und Schilern hinein.
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Ordnungen: Viele Menschen - eine Ord-
nung?

Ordnungen subjektiv gesehen

V orgegebene Ordnungsformen

Ordnungen erleben

Ordnung und Vertrauen

Ordnungsformen aus der Lebenswelt su-
chen, sammeln und auf ihre Sinnhaftig-
keit schliefRen: Verkehrszeichen, Auto-
kennzeichen, KleidergréRen

Stundenpléne aus unterschiedlicher Sicht

Institutionen aufsuchen, die Ordnungs-
funktionen wahrnehmen: Arbeitsamt,
Sozidlamt, Gemeindeverwatung
Termine vereinbaren, Fragen erstellen,
Dokumentationsformen finden

Spielregeln erkennen und nach vereinbar-
ten Kriterien verandern

Layout, Sendezeiten, Logo und Zuord-
nung in den Medien, Haus- und Schul-
ordnungen

Worauf Ordnungen stillschweigend auf-
bauen

Bildungsplan Férderschule:
Themengruppen: Unterstufe:
Menschen |eben zusammen, Seite 49
Mittelstufe: Menschen regeln ihr Zu-
sammenleben, Seite 113

Oberstufe: Vorbereitung auf Beruf und
Leben, Seite 203

Bildungsplan Grundschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 4,
Thema 2: Menschen aus anderen Landern
leben bei uns

Bildungsplan Hauptschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 5,
Thema 1. Miteinander |eben und lernen
Klasse 8, Thema 4: Jugend und Recht
Klasse 9, Thema4: Leben in der Familie

Bildungsplan Realschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 6,
Thema 1. Wir |eben mit anderen Men-
schen

Klasse 7, Thema 1: Erwachsen werden
Klasse 9, Thema 1: Recht und menschli-
ches Zusammenleben

Literatur:
Paetz u.a.: Schulen, die anderswaren
Berlin
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Beziehungen gestalten

Beziehungen zu Mitmenschen und zu sich selbst, zu gesell schaftlichen Einrichtungen und Erscheinungen beeinflussen
in schwierigen Situationen die Art und Weise p&dagogischer Einflulnahme.

Die Bereitschaft des einzelnen zur Reflexion Uber personliche Erfahrungen, Motive und Denk- und Handlungsweisen
kann wesentlich dazu beitragen, soziae Situationen und deren Verdnderungsmaglichkeiten zu sehen. Dies setzt eine
Atmosphére vertrauensvoller Zusammenarbeit voraus, die durch gegenseitige Wertschétzung, Anteilnahme und Re-
spekt, auch vor abweichenden Sichtweisen und Vorstellungen, gefordert wird.

Personliche Gespréche in einem geschiitzten Rahmen ermdglichen es, alte Gewohnheiten anzugehen und emotionalen
Halt, Kraft, Selbstachtung und V erantwortung firr neue Wege und L 6sungsformen zu gewinnen. Gespréche dieser Art
verdeutlichen auch den Beziehungszusammenhang der Beteiligten und verandern die Versténdigungsbereitschaft in-
nerhalb der Gruppe.

An der Schule fir Erziehungshilfe kommt dem Erfahrungsaustausch eine besondere Bedeutung zu. Neben wichtigen
spontanen und zufdligen Mitteilungen bedarf es ingtitutionalisierter Formen der Information, Beratung und Ausein-
andersetzung unter Anleitung verantwortlicher, fir diese Aufgaben qudifizierter Pédagoginnen und P&dagogen. Re-
gelméflige Gespréche tber personliche Erfahrungen und Fragestellungen begiinstigen die Entwicklung vom offenen
Sprechen Uber das V ertrauen zu anderen hin zu neuem Zutrauen in das eigene Selbst.

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsmaéglichkeiten

Anmerkungen

Mein Selbsthild

Kommunikation Uber eigene Gefuihle und
personliche Unterrichtsprobleme:

Was zeichnet mich aus?

Wann fuihleich mich wohl?

Was verlange ich von mir?

Ich muR3 nicht alles kénnen.

Ich brauche nichts zu verbergen.

Wie seheich mich - wie sehen mich an-
dere?

Wo sind meine Grenzen und wo meine
Maglichkeiten?

Wel che Beziehungen habeich zur
Institution Schule, zu Kolleginnen und
Kollegen, zu einzelnen Schillerinnen und
Schilern?

Jeder hat das Recht auf Unterschiedlich-
keit und Einzigartigkeit.

Humor und Selbstironie kdnnen vor
Uberforderung schiitzen.

Uberforderungen verantwortlich zuriick-
weisen - Abgrenzungen artikulieren

Mein Umgang mit Autoritét

Autoritét durch Verantwortung

Mein Portrait

Gespréchskreis zum Wochenanfang
Morgenkreis

Atemiibungen
Korperarbeit
Imaginationstibungen
Phantasiereisen

Ubungen zum Feedback
Selbstbeurteilung

Mein inneres und aulferes Geschehen in
Masken, Figuren, Bildern
Ich ibe verschiedene Rollen aus:
zu Hause, in der Schule, in Gruppen, in
der Gemeindg, in Vereinen, unter Freun-
dinnen und Freunden
Rollenerwartungen
Rollenkonflikte
Situationen mit Techniken des Rollen-
spiels beschreiben und bearbeiten

Literatur:

Manteufel, E./Seeger, N.:
Selbsterfahrung mit Kindern und Jugend-
lichen

Minchen

Stevens, J.O.: Die Kunst der Wahrneh-
mung

Gltersloh

Gudjons, H.: Praxis der Interaktionser-
Ziehung

Bad Heilbrunn/Obb.

Whitmore, D.: Kreativitétsspiele mit

Kindern
Minchen

Grundgesetz, Artikel 1
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Belohnen und bestrafen heil Macht aus-
Uben.

Autoritét glaubhaft und verstandlich aus-
Uben und akzeptieren
Wie kdnnen wir die Schillerinnen
und Schiler auch zu den unange-
nehmen Seiten der Schule anhaten?

Umgangsformen als Orientierungshilfe
In Gesten, Gebérden und Sprache
driicken sich Sympathie oder Ab-
lehnung aus.

Manipulation durch Autoritéten

Ich werde dlter.

Menschen, denen ich vertrauen kann

Ich nutze meinen Erfahrungsschatz.

Neuralgische Punkte und Nahtstellen er-
kenneich friher.

Auselnandersetzungen meistere ich heute
besser.

Bereiche, in denen ich kirzer treten
mochte

Bereitschaft, Doppel bindungen zu durch-
schauen

Friihere Beziehungserfahrungen beein-
flussen unseren Umgang.

Was stammt aus der Vergangenheit? Was
richtet sich auf die Zukunft?

Konflikte mit dem Selbst werden an an-
deren Personen aktualisiert.

Vorbilder fir Fairnel, Partnerschaft, En-
gagement, Frieden

Kritische Auseinandersetzung mit Stars
und Idolen

Auselnandersetzung mit Institutionen und
Personen

Kirche und Staat, Sekten, Kulte, politi-
sche Gruppierungen

Wissen a's Entscheidungshilfe
Einen Rat annehmen kdnnen
Altere Menschen haben einereiche Le-

benserfahrung.
Zeitzeugen horen und befragen

Wenn Téter zu Opfern werden:
Rollenspiele, Spiegelungen
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Grenz- und Krisensituationen

Kinder und Jugendliche kdnnen existentiellen Bedrohungen und psychischen Krisen ausgeliefert sein. Sie werden bei-
spielsweise durch Lebensereignisse ausgeldst oder spiegeln Wiederholungen besonderer psychischer Probleme der
Kinder und Jugendlichen wider, die starke Affekte aus 6sen.

In der Folge davon kénnen auch in der Schule Situationen entstehen, die Lehrerinnen und Lehrer an die Grenzen ihres
padagogischen Handelns fihren und personliche Krisen hervorrufen. Solche Vorgange im Arbeitsfeld der Schule las-
sen Fragen entstehen, auf die keine vorgefertigten Antworten gefunden werden kdnnen. Je nach Art der Grenz- und
Krisensituation werden wechselseitiger Beistand der Lehrerinnen und Lehrer an einer Schule, gemeinsame und per-
sonliche Beratung geboten sein. Ein weiterfihrendes Versténdnis dieser Situationen kann Lehrerinnen und Lehrer be-
lastungsfahiger machen, neu motivieren und ihre Arbeitsfahigkeit an der Schule erweitern. Fir einzelne Kinder und
Jugendliche kann dieses Bemiihen zu neuen Erfahrungen fihren.

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsmaéglichkeiten

Anmerkungen

Wieist esder Lehrerin bzw. dem Lehrer
mdglich, mit psychischen Auswirkungen
von realen Traumata umzugehen?

z.B. bei Unfall,

schwerer Krankheit,

todlicher Krankheit des Kindes,
Todesfall in der Familie,

bel Erfahrungen von Verfiihrungen,
Mifhandlungen und MiRbrauch,

bel Erlebnissen in Kriegs- und Krisenge-
bieten, Lagererfahrungen,

Kollegialer Gespréchskreis, z.B. pédago-
gische Konferenzen oder Supervision,
mit folgender Problemstellung:

Wie kann das Erleben von existentiellen
Angsten zugelassen und wie kann mit
ihnen in der Begegnung mit dem Kind
umgegangen werden?

Welche Inhalte und Formen gewinnt
Péadagogik in der Lebensbegleitung eines
todkranken Kindes?

Welchen Beitrag kénnen kollegiale Be-
gleitung leisten?

Problemstellung: Die Lehrerin bzw. der
Lehrer zwischen Vertrauen, Verrat und
Anklage

Wie kann Vertrauen zwischen dem Kind,
der Lehrkraft und den Eltern angebahnt
werden?

Wann sind entsprechende Institutionen,
z.B. der Kinderschutzbund oder entspre-
chende Beratungsstellen hinzuzuziehen?
Wie kénnen Lehrerinnen und Lehrer ds
Personen erlebt werden, mit denen neue
Erfahrungen der Klarheit und Eindeutig-
keit, des Vertrauens und Schutzes, der
Sicherheit und des Wohlbefindens ge-
macht werden?

Wiewird die Schule fur Erziehungshilfe

as Lebensraum gestaltet, in dem Vergan-
genheit bewdltigt, Gegenwart strukturiert
und Zukunft geplant werden kann?

Bildungsplan Hauptschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 7,
Thema5: Nachgeben - Sich durchsetzen
Die Féacher Evangelische und Katholische
Religiondehre enthalten in Grundschule,
Hauptschule und Real schule einschldgige
Lehrplaneinheiten.

Dasselbe gilt fir das Fach Ethik in
Hauptschule und Realschule.

Telefonseel sorge, Beratungsstellen

Jugendbiicher:

Lindgren, A.: Die Briider Léwenherz
Mio, mein Mio

Hamburg

Klemm, M. u.a (Hrsg.): Trénenim Re-
genbogen

Miinchen
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

bei Erfahrungen mit kriminellen Tenden-
zen und Handlungen,

bei Trennung von bedeutsamen Bezugs-
personen,

bei Erfahrung von Verlassenheit und evtl.

dadurch bedingter Verwahrlosung?

Wie erlebt die Lehrerin bzw. der Lehrer
die Auswirkungen psychischer Krisen bei
den Kindern, z.B. Auswirkungen im Zu-
sammenhang von Mangelerfahrungen in
der psychischen Verarbeitung

von Destruktionen und

Aggressionen,

von Ubererregung,

von Ubergriffen,

von Verwdhnung,

von Krénkungen und

Entwertungen,

von ungentigender Struktur- und

Symbolbildung?

Kann zwischen eigenen Anteilen der
Lehrerinnen und Lehrer und den Uber-
tragungen der Kinder in Grenz- und Kri-
sensituationen unterschieden werden,
z.B. beim Erleben
von Angsten verschiedener Art,
von Verzweiflung und Einsamkeit,
von Erfolg- und Ausweglosigkeit,
von Gewaltausbriichen und Macht-
demonstrationen,
von Unempfindsamkeit und Unduld-
samkeit,
von Opfer- und Leidenseinstellun-
gen?

Wie kann Schule a's geschitzter Ort er-
lebt werden, an dem Hoffnungd osigkeit
ausgedriickt werden darf, aber auch neue
Interessen entdeckt, angeregt und unter-
stiitzt werden?

Wie kdnnen sinn- und hatgebende Be-
Ziehungen entwickelt werden?

Wann sind Ingtitutionsberatung, Sucht-
und Drogenberatungsstellen in Anspruch
zu nehmen?

Konnen Lehrerinnen und Lehrer in der
Schule Trauer, Schmerz und Schuldge-
fuhle bei Kindern zulassen und damit
umgehen? Koénnen diese Gefulhlein ihren
vidfatigen Formen des Ausdrucks von
Lehrerinnen und Lehrern wahrgenommen
und verstanden werden?

Konnen in der Schule Formen kindlichen
Trauerns gefunden werden?

Kann wéhrend des Aufenthaltesin der
Schule Pflege und Fursorge Ubernommen
bzw. die Eigenverantwortung unterstiitzt
werden?

Wie welit flhren heil- und sozia pédago-
gische Gruppen- und Einzelarbeit an der
Schule?

Wel che Formen von Therapie sind au-
Zerhalb der Schule angezeigt und zu
vermitteln?

Was kann durch Supervision noch ver-
standen und gekl&rt werden und

wel che Vorgange und Zusténde bedirfen
langfristiger therapeutischer Begleitung?

Wie welit reichen die p&dagogischen An-
gebote der Schule fur Erziehungs-

hilfe,

z.B. konstante Beziehungen und pédago-
gische Unterstiitzung,

freies Spiel und Beratung?

Wann sind therapeutische Dienste und
Einrichtungen oder seel sorgerische An-
gebote in Anspruch zu nehmen und wann
endet menschliche Verflgbarkeit?




Schule fur Erziehungshilfe Padagogische L eitfragen

Auf sich achten

Im Lebensraum der Schule fir Erziehungshilfe ist auf die Wechselwirkung zwischen seelischem und korperlichem
Befinden zu achten, weil auch davon das Selbst- und Mitgefiihl und die Bereitschaft zum Lernen und Arbeiten beein-
fluf3t werden.

Schilerinnen und Schiller bedirfen auch in der Schule der Sorge und Vorsorge um ihr Wohlergehen. Sie lernen durch
Erfahrung, diese zunehmend fur sich selbst zu tbernehmen, und miissen dann nicht mehr sich selbst und anderen ge-
gentiber unempfindlich erscheinen, sondern kdnnen auch auf das Befinden ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiler ein-
gehen. Anderen kann die Flrsorge soviel Abhangigkeit bedeuten, dal sie sich gegen sie zur Wehr setzen oder in Un-
selbsténdigkeit verfallen.

Die Verbindung von Korperbefinden und Selbstachtung ist ein kontinuierlicher Prozef3, der von den Lehrerinnen und
L ehrern behutsam unterstitzt werden kann.

Es gehort zum Aufgabenbereich der Lehrerinnen und Lehrer, sowohl Unterricht schilerbezogen, flexibel zu planen
und durchzufiihren, als auch Emotionen und affektive Handlungen, Verweigerungen und Krénkungen zu verarbeiten.
Sie sind dadurch koérperlich und sedlisch stark beansprucht, und deshalb ist es auch fir sie erforderlich, auf den Erhalt
ihrer Kréfte zu achten. Das gemeinsame Nachdenken Uber gesundheitsférdernde und gesundheitserhaltende Bedin-
gungen in der Schule kann fir sie Anregungen enthaten, ihren Weg zur personlichen Bewdltigung der Beanspru-
chung zu finden. Fur die Schilerinnen und Schiiler ist es eine bedeutsame Erfahrung, wenn ihre Lehrerinnen und Leh-
rer den affektiv bestimmten V erhaltensweisen standhalten und diese kléren.

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Firsorge um die Gesundheit:
Ist der Lernort Schule gesund?

Die Botschaften von Krankheiten verste-
hen lernen

Gesundheit und Krankheit as Element
der Gestaltung von Schulsituationen

Okologisch: z.B. Licht- und Klimaver-
hdtnisse in den Raumen, Putzmit-

tel, Werkstoffe, Lacke, Farben, Hei-
zung

Strukturell: z.B. Stundenplangestal-
tung

Zwischenmenschlich: z.B. Offenheit,
Rucksichtnahme, Korrektheit

Erste Hilfe zur Linderung von Schmerzen
und Unwohlsein anbieten
Hausapotheke im Klassenzimmer

Ubersetzungen finden,

z.B. in der emotionaen und inhatlichen
Ausgestaltung von Spid-, Lern- und Ge-
spréchssituationen

Als Lehrerin und Lehrer fur die Kinder
présent sein,

z.B. vor Unterrichtsbeginn im Klassen-
zimmer oder an der Bushaltestelle des
Schulbusses sein, um das Befinden ein-
zelner Kinder wahrzunehmen

Gemeinsames Kochen und Essen
Schulfrihstiick

L Fitnel¥rihstiick”, z.B. vor dem Sportun-
terricht

Wechsdl von Spannung und Entspannung

Bildungsplan Hauptschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 5,
Thema 4: Haltung und Bewegung
Klasse 7, Thema 4: Sport und Gesund-
heit

Klasse 8, Thema 1: Suchtprévention
Klasse 8, Thema5: Erndhrung und
Gesundheit

Bildungsplan Realschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 7,
Thema 2: Geféhrdung durch Sucht-
mittel

Klasse 8, Thema 3: Gesund |eben

Literatur:
,Gesunde Schule'
Bdtz: Griine Reihe
Weinheim
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Korper- und Kleiderpflege d's Ausdruck
der Selbstachtung und Achtung vor ande-
ren

Genul3- und Suchtmittel im Lehrerzim-
mer und auf dem Pausenhof

Wie kénnen wir an unserer Schule fir
gesundheitserhaltende und gesundheits-
férdernde Bedingungen sorgen?

Gestatung des Schulbereichs und der
Klassenzimmer nach entwicklungsgemé
f3en Bedurfnissen

Eigenverantwortung bei sich und anderen
wahrnehmen und stérken

Bewegung und Ruhe

Lernen und Spielen

Ubungen zur Entspannung und Stille
Phantasiereisen

Bewegungsiibungen und Sport
Einhalten von Pausen

Korpererfahrungen machen
Selbst- und Fremdwahrnehmung
erfahren

Rollenspiele

»Modeschauen”

Mitwirkung an der Entwicklung von au-
[3eren Rahmenbedingungen der Schule
und inneren Mdglichkeiten, z.B. Fallbe-
sprechungsgruppen, Gespréachskreise fir
die Kinder und Jugendlichen, fir die EI-
tern

Mitwirkung und Transparenz bei Ent-
scheidungen und Mal3nahmen im Interes-
se der ganzen Schule

Ubernahme von Mitverantwortung
Bereitschaft zum Zuhoren und Verstehen,
zur Anteilnahme und Offenheit, zur
Selbstkritik und zum Humor entwickeln
Das rechte Mal3 fiir Ndhe und Abgren-
zung in zwischenmenschlichen Bezie-
hungen finden

Versuchen, den Beruf und das Privatle-
ben in Einklang zu bringen

Auf Ausgleich zur beruflichen Beanspru-
chung und auf Selbsterhaltung achten
Personliche Weiterbil dungsméglichkel -
ten suchen

Lern,- Spiel- und Ruhezonen
Kreativecken
Beachtung taktiler, olfaktorischer, visuel-
ler und akugtischer Eindriicke
Maoglichkeiten der Verénderung im
eigenen Umfeld prifen
Madglichkeiten in einer Therapie fin-
den
Mdglichkeiten in Fortbildungen zur
Erweiterung des personlichen und
unterrichtlichen Handlungsspiel-
raums erkennen
Personliche Grenzen erkennen und
akzeptieren

Beachtung der Vorbildwirkung der
Lehrerinnen und Lehrer
Suchtberatung, Aktion Jugendschutz
(89s), Drogenhilfe, Anonyme Alko-
holiker (AA), Rauschgiftdezernat,
Arbeitsgemeinschaft Gesundheit,
Gesundheitsamt
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Zeitstrukturen - Zeitkultur

Das Bewul¥sein von der Zeit ist individuell und subjektiv. Zu seiner Entwicklung tragen auch die Lehrerinnen und
Lehrer in der Schule bei.

Zeitstrukturen entwickeln sich in menschlichen Bezligen und sind somit férdernden und hemmenden Einfliissen aus-
gesetzt. Zukiinftiges hoffnungsvoll und neugierig erwarten zu konnen, ist von der Regelméfdigkeit guter Erfahrungen
abhéngig. Sie bilden die Grundlagen fir planendes, vorausschauendes Handeln. Frustrierende Erfahrungen im gegen-
waértigen Erleben, die ertraglich sind, rufen Erinnerungen wach, die das Zeiterleben von Vergangenem begriinden. Es
verbindet sich mit der Bildung von V orstellungen und von Gedéchtnis- und Denkstrukturen.

Esist Aufgabe der Schule fur Erziehungshilfe, in ihrem Alltag einen Rahmen zu schaffen, in dem Zeitkultur erlebt
und Zeitstrukturen entwickelt werden konnen. In Bestdndigkeit und Regelméligkeit, im Erreichen von konkreten
Vorhaben und im Ruickblick auf ihre Verwirklichung erfahren sich die Schillerinnen und Schiiler selbst in der Gestal-
tung und Planung ihrer Zeit.

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsmaéglichkeiten

Anmerkungen

Die présente, fir die Kinder gegenwaérti-
ge, aufnahmebereite Lehrkraft

Rhythmus und Konstanz der Handlungs-
abfolgen im Tages- und Wochenabl auf
zur Entwicklung von Antizi-

pation und zur Erfahrung von Sicherheit
im Tagesgeschehen

Zeitpunkt - Zeitspanne

Vorbereitung des Raumes, der Plétze der
Kinder

Erwartung (Empfang) der Kinder am
Morgen

Unaufdringliche Beachtung von Veran-
derungen in Kleidung, Aussehen, korper-
lichem und sedlischem Befinden
Aufgeteilte Wahrnehmung zwischen
Vorgéngen unter den Kindern und dem
Unterrichtshandeln zum Schutz vor kor-
perlichen und sedlischen Ubergriffen
durch die Mitschilerinnen und Mitschi-
ler

Einhaltung von Versprechungen und An-
kiindigungen

Alters- bzw. entwicklungsabhéngige Ta-

gesgestaltung, z.B.
Tagesbeginn mit Frihstiick
Stillephasen zum Zuhdren und Be-
trachten
Musikhoren und Musikmalen
Bildbesinnung
Zeitlich dosierte, gleichbleibende
Phasen von An- und Entspannung im
Tagesablauf (korrespondierend mit
Unterrichtsinhalten) entsprechend der
Belastungsfahigkeit der Kinder (evtl.
Entspannungsiibungen, Bewegungs-
spiele, Spielpausen, Ruherdume)
Strenge Einhaltung der Zeiten
Tagesriickblick und Ausblick auf den
néchsten Tag (z.B. mit Zeichnung,
Skizze, Rétsel usw.)
Wochenrlckblick (mit Ausstellun-
gen, Spielen, Vortragen, Uberra-
schungen)
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Wie macht die Lehrkraft dem einzelnen
Kind klar, welches Bild sie von ihm hat
und wie sich dieses Bild entwickelt?

Gehen und Kommen,

Bleiben und Vergehen,

V erschwinden und Erscheinen,
Warten

Erinnerungen

Generationenabfolgen

Naturbeobachtungen als Verénderungen
in der Zeit

Zur sinnlichen Wahrnehmung der Ge-

danken und Vorstellungen der Lehrerin

und des Lehrers zu jedem Kind in der

Klasse kénnen kindgeméalie Darstellun-

gen entwickelt werden, z.B.
»Lebenshaum® fiir jedes Kind, der
sich wahrend des Schuljahres,, be-
laubt”. Auf jedem Blatt ist ein neuer
Gedanke zum Kind festgehalten.
Geschichtenbuch zum Klassenge-
schehen und zu Vorgangen mit ein-
zelnen Kindern usw.

Versteckspiele mit Personen und Sachen
Klassenspielsatz
Klassenkugelbahn, verschiedene
Kreisd, verschiedene Dauer-
klangerzeuger, verschiedene Zeit-
messer: z.B. Sanduhren, ,, Wasseruh-
ren”, Kerzen, Ollampen als , Feuer-
uhren®
Bewegungsspiel zeug: Bélle, Kugeln,
Wagen, Modelleisenbahn

Nachts,, denken® wir auch: Traumge-
schichten erzéhlen, malen, spielen,
schreiben

Ein Erinnerungsbuch anlegen fir traurige
und freudige L ebensgeschichten
Geburtstagsfeiern as Erinnerung und
Ausblick
Lebenszeitenband / Lebensplan
Erzahlungen von friiher
Berufseintritt und V erabschiedung
Alte Sachen, alte Bilder, ate Musik,
alte Sprachen, alte Spiele, ates Spiel-
zeug
Kleinkindersprache und ihre Verén-
derung
Ein Geschwisterchen wird geboren
und entwickelt sich.

Spiel mit Puppen und Puppenstube

Stammbaumdarstellungen (evtl. auch an
Beispielen fremder Personen)

Sonnenstand und Schattenwurf im Ver-
lauf des Tages

Mondphasen

Wachstum einer Pflanze

Knospe, Blte, Frucht
Wetterbeobachtungen

Messungen der Korpergrofie
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Zeiterfahrung und Bewegung

Erlebnisse und Erfahrungen lassen sich
auch zeitlich ordnen.

Gehen, rennen, fahrradfahren auf einer
vorgegebenen Strecke

Versuche mit Spieleisenbahn

und -autobahn

Versuche mit Pendel
Aufgabenerledigung mit der Uhr
Beschleunigung von Arbeitsabléufen
Planung von Vorhaben auch unter dem
Aspekt ihrer Zeitstruktur
Schullandheim, Praktika

Erlebni spédagogi sche Unternehmungen

Erlernen umgrenzter Fertigkeiten in einer
bestimmten Zeiteinheit
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Verantwortung

Erziehung zur Verantwortung ist Teil des umfassenden Bereichs der Erziehung zu Normen und Werten. In einer offe-
nen und am Einldsen individueller Anspriiche orientierten Gesellschaft kann ein allgemeiner Konsens tber verbindli-
che gemeinsame Werte kaum noch vorausgesetzt und nur unter Anstrengungen hergestellt werden. Der Begriff der
Verantwortung kann somit aus sehr unterschiedlichen Sichtweisen interpretiert und ausgestaltet werden.

Auch wenn Schule diesem Prozef3 nicht allein begegnen kann, ist eine Auseinandersetzung mit dieser Aufgabe not-
wendig, will ein demokratisch verfaldtes Gemeinwesen nicht langerfristig seine eigenen Grundlagen gefahrden.

Verantwortung fur sich und andere, fir Sachen und Inhalte zu tbernehmen, ist zentrale Aufgabe fur Schulerinnen und
Schuler und Lehrerinnen und Lehrer. Erziehung zur Verantwortung ist daher nicht ein punktuelles Ereignis sondern
Unterrichtsprinzip. Lehrerinnen und Lehrer, Schiilerinnen und Schiiler suchen gemeinsam nach Wegen und Méglich-
keiten, dem Erziehungsziel der Verantwortungsiibernahme gerecht zu werden. Sie suchen nach geeigneten Inhalten,
diein Verbindung dazu stehen, und erproben die Einlésung in unterschiedliche Situationen des Schulalltags.

Die Bereitschaft und Fahigkeit, Verantwortung zu tbernehmen, fordert soziales Denken und Handeln, fuhrt aus Ab-
hangigkeit zu grolerer Ich-Autonomie und kann somit auch as Hilfe zur Selbsthilfe verstanden werden.

Aufgabe der Schule fir Erziehungshilfe ist es, Angebote bereitzustellen, die es Schillerinnen und Schilern ermégli-
chen, schrittweise Verantwortung fur sich und andere zu tbernehmen. Dabei sind Enttéauschungen, Ruickschlage und
Widerspriiche zu erwarten. Sie gemeinsam zu verarbeiten, sich neue Ziele zu setzen und Handlungsalternativen zu er-
proben, kann a's Anspruch und Herausforderung verstanden werden.
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Der Verantwortungsbegriff im Wandd:
Was verbinde ich mit dem Begriff der
Verantwortung?

Wo trageich Verantwortung, wo méchte
ich Verantwortung Ubernehmen?

V erantwortungsbereitschaft:
Wasist mir wichtig, was eher unwichtig?

Verantwortungsbereiche in der Schule:
Formale Kl&rungen und individuelle
Ausgestaltungen

Kontrolle und Freiwilligkeit

Wo tragen Schillerinnen und Schiller be-
reits Verantwortung?

Noch nicht bemerkte Formen der Ver-
antwortungsiibernahme durch Schillerin-
nen und Schiller in oder au3erhab der
Schule

Wo und wie kdnnen Schiilerinnen und
Schiiler Verantwortung konkret erleben?

Im Unterricht V erantwortungsbereiche
Ubergeben:
Suchen und Anbieten von Situationen, in
denen die Schiilerinnen und Schiiler
sich selbst positiv wahrnehmen,
z.B. Uber Arbeitsergebnisse
Hilfestellung fur andere anbieten
kénnen
Ihre guten Seiten kennenlernen, z.B.
Materia flr Unterricht mitbringen,
Informationen besorgen, Kontakte
anbahnen
Schwéchen akzeptieren
Beziehungen zu Sachen und Perso-
nen aufbauen und pflegen

Bildungsplan Hauptschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 5,
Thema 1. Miteinander |eben lernen

Bildungsplan Hauptschule:
Facherverbindende Themen: Klasse 7,
Thema 5: Nachgeben - sich durchsetzen

Kunst

Sport

Theater

Praktisches Handeln

Pflege- und Wartungsaufgaben
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Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

V erantwortungsberei che gemeinsam su-
chen:

Wofir binich dlein - sind wir gemein-
sam a's Kollegium verantwortlich?
Unterricht, Lehrplan, Abschliisse, Fort-
bildung, Schulprofil

Verantwortung fir sich und andere Uber-
nehmen:

Was verstehe ich unter Verantwortung
fur mich selbst?

Wie weit kann ich Verantwortung fur
andere Ubernehmen?

z.B. fur Kolleginnen und Kollegen, El-
tern, Schiilerinnen und Schiiler

Kann ich Beratung und Hilfe anbieten
oder auch annehmen?

Geheich verantwortlich mit Zeit um?
Uberfordereich mich und andere durch
Zeitanspriiche, unterschiedliche Zeitpla-
nung und Zeitstrukturierung?

Grenzen der Verantwortung:
Wo muf3ich Verantwortung abgeben,
tellen, zurtickweisen?

Verarbeiten von Uberforderung und
Handlungsohnmacht:

Wie geheich und wie gehen wir an der
Schule mit MiRerfolgen um?

Hilfe brauchen, Hilfe suchen, Hilfe an-
nehmen:

Im Kollegium, in schul Gibergreifenden
Formen

Mit Arbeitsmateria und Spielsachen
konstruktiv umgehen

Arbeitsplatz strukturieren und in Ord-
nung halten

Verantwortung fr Klassenzimmergestal-
tung Ubernehmen

Ordnen und entsorgen

Sozide Dienste und Arbeiten fur die
Klassengemeinschaft Ubernehmen und
erfahren

Verantwortung flr die elgene Gesundheit
Ubernehmen

Verantwortung schrittweise und zuneh-
mend auf Schillerinnen und Schiller Uber-
tragen:

Wo kann Verantwortung zugemutet wer-
den, wo bedarf es der Entlastung?
Verantwortung flr Sprechen und Han-
deln Ubernehmen

Zu Fehlern stehen, wiedergutmachen

Aufbau einer gemeinsamen Gespréchs-
kultur:

Gefuhle &ulern

Uber seine Probleme reden

Nein sagen kdnnen

Milerfolge angemessen verarbeiten
Hilfe suchen

Konsequenzen erleben - Konsequenz
vermitteln

Rituaisierung von Zeitabléufen mit ab-
schlieffender Bilanzierung
Riickmeldungen geben und erbitten

-65 -



Schule fir Erziehungshilfe Padagogische Leitfragen

Sdlbstandige L ebensfiihrung

Die Vielgestaltigkeit des Lebens aulRerhab der Schule und nach der Schulentlassung fordert eine stéandige Ausrich-
tung des Unterrichts an Iebensfeldbezogenen Aufgaben und Leistungen. Lebensvollziige wie erwachsen werden, fir
sich selbst sorgen, selbsténdig wohnen, die Freizeit gestalten, soziale Kontakte eingehen und pflegen und eine Be-
rufsaushildung wéhlen, sind dabei a's langfristige Lernprozesse zu betrachten. Sie sind durch Entwicklungen und Er-
fahrungen innerhalb und auf¥erhalb der Schule geprégt und wahrend der gesamten Schulzeit unterrichtlich bedeutsam.

Die Erwartungen der Schilerinnen und Schiiler an ihr Leben stehen haufig in Widerspruch zu den mdglichen Einl6-
sungen. Personliche Ziele und Wiinsche verandern sich auch tber unterrichtliche Situationen und Erfahrungen. Lehre-
rinnen und Lehrer sollten deshalb prifen, welche Gegenstandsbereiche den Jugendlichen bei der Losung ihrer All-
tagsprobleme nutzen und welche Wirklichkeit Schulleben und Unterricht abbilden.

Die Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiiler auf ihre kiinftige Rolle als junge Erwachsene findet zu einem Zeit-
punkt statt, an dem sich die Auseinandersetzung des Jugendlichen mit sich selbst und mit den realen Gegebenheiten
seiner Mitwelt besonders schwierig gestaltet. Der Aufbau eines realistischen Selbstbildes ist eine wichtige V orausset-
zung fur ein situationsentsprechendes Verhalten mit Partnern, in Familie, Schule und Betrieb, aber auch im Umgang
mit Personen des téglichen Lebens.

Tétigkeitsfelder, in denen hauswirtschaftliche und handwerkliche Fahigkeiten und grundlegende Arbeitstugenden ge-
fordert werden, sowie Kontakte mit Gesprachspartnern aus der Arbeitswelt, Kiinstlern und ehrenamtlich Tatigen kon-
nen den Jugendlichen helfen, mit den Anforderungen an eine selbsténdige L ebensfiihrung vertraut zu werden.

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Anforderungen im Alltag

Wann ist man wirtschaftlich
gesichert?

Umgang mit Zeit
Wie nutze ich meine Zeit?

Umgang mit Geld
Gesundheitspflege

Wichtige Haus- und Familien-
arbeiten

Selbstkonzept

Was kann ich und was falt mir
schwer?

Wie nehmeich Kritik an?

In welcher Form aulRereich
Kritik?

Scheitern - Neubeginn
Krisen - Chancen

Bel wem findeich Rat und
Unterstiitzung?

Unterschiedliche Lebenswege
kennenlernen

Haudiche Aufgaben und Verpflich-
tungen
Hausfrau / Hausmann

Gesunde und preiswerte Nahrungs-
zubereitung

Zusammenarbeit mit Erndhrungs-
beratern

Wohnungssuche
Wohnraumgestaltung
Unterschiedliche Wohnformen heute

Umgang mit Behdrden, Banken
und Versicherungen

Erwachsenenbildung
Angebote der VHS und anderer
Trager

Bildungsplan Hauptschule,
Facherverbindende Themen: Klasse 8,
Thema 4: Jugend und Recht

Thema5: Erndhrung und Gesundheit
Facheriibergreifende LPE ,, Orien-
tierung in Berufsfeldern”

Bildungsplan Férderschule,
Oberstufe, Themengruppe:

Wir werden erwachsen, S. 192 - 202
Themengruppe: Vorbereitung auf
Beruf und Leben, S. 203 - 212

Arbeitsmaterial:
Hiller, G.G.u.a.: Durchblick im Alltag
Berlin

Storz, M.: Handbibliothek fiir
Alltagsbetreuer. In: Schroeder, J.,
Storz, M.: Einmischungen
Langenau / Ulm




Schule fir Erziehungshilfe

Padagogische L eitfragen

Erfahrungen und Fragestellungen

Handlungsméglichkeiten

Anmerkungen

Vorgelungen

Meine Wiinsche und Ziele?
Was wiinschen meine Familie,
meine Freunde, die Clique?
Meine Mdglichkeiten in der
Arbeitsgesellschaft?
Angestrebte Hobbys?

Anforderungen in der Schule -
Anforderungen im Erwerbsleben

Bedeutsame Arbeits- und
Verhaltensweisen in beruflichen
Tétigkeiten

In welchen unterrichtlichen Beziigen
wird das Versténdnis fir Anforde-
rungen in der Arbeitswelt

gefordert?

Sind anstrengende Routine,
berufliche Abhangigkeiten,
Witterungseinfliisse, Schmutz und
Larmals Tell des Berufsdltags
schulisch vermittelbar?

Wel che Berufe geben ein représen-
tatives Bild des verfligbaren Aus-
bildungs- und Arbeitsmarktes

Hilfestellungen

Individuelle Forderangebote an
ausgewahiten Lernorten

Wie lassen sich zum Ende der
Schulzeit die Erkenntnisse des
Jugendlichen in den Feldern
Schule, Arbeitsverwaltung und
Jugendhilfe zu einem Beratungs-
prozel3 vernetzen?

Freizeitangebote am Ort
Freizeiteinrichtungen

Private Registratur

Kontakte zu Meistern, Aushildern,
Ubungsleitern in Vereinen und
Mitgliedern von Initiativen
Begegnhungen mit Zeitzeugen,
Schuldnerberatern, Vertretern

von Mieterbund, Jugendgerichtshilfe,
Soziahilfe

Bezahlte Aushilfstétigkeiten Uber-
nehmen

Einblick gewinnen in berufsvorbe-
reitende, berufsbegleitende und
berufshildende Mal3nahmen der
Arbeitsverwaltung

Broschiren der Stiftung Warentest

Behinderte Jugendliche vor der
Berufswahl. Handbuch fiir Schule
und Berufsberatung

Berufsvorbereitung als Teil der
Lebensplanung von Mé&dchen und
Jungen. In: Praxis Schule, Heft 5, 1993

Hurschler, K., Odermatt, A.: Schritte
ins Leben. Impulse fir den Lebens-
kundeunterricht

Zurich

Methoden der Unterrichtsgestaltung:
Werkstattunterricht

Erkundungen von Betrieben und
Ingtitutionen

Betriebs- und Soziapraktika
Expertenbefragung
Simulationsverfahren wie Planspidl,
Rollenspiel, Fallstudie
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Evangelische Religionslehre

Anhang

Themenkr elsbezogene Dur chgénge dur ch den L ehr plan Evangelische Religiondehre

Klassenstufe (Grundschule)

Themenkreis

Grundlinien

1

2

1. Sich angenommen
und geborgen fiihlen

5. Sich selbst und
andere wahrnehmen
2. An biblischen Ge-
schichten erfahren,
wie Gott Menschen
begegnet

3. Vertrauen zu Gott
4. Von Jesus erzéh-
len

15. (FTh 1) Ichbin
einmadig

1.2. Josef und seine
Briider

2.3. Angst und Ge-
borgenheit

2.4. Mit Jesus unter-
wegs

3.5. (FTh 4) Einan-
der wahrnehmen -
Einander helfen

45.1. (FTh2) Von-
einander lernen -
Miteinander teilen
4.3.2. Erfolg haben -
Versagen dirfen

2. Ineiner verlali-
chen Geme nschaft
leben

1. Gottes Schépfung
wahrnehmen

3. Vertrauen zu Gott
5. Sich selbst und
andere wahrnehmen
und annehmen

1.3. Freudeund Leid

2.1. Menschen, Tiere
und Pflanzen brau-
chen einander

3.1. Die Wdt und
unser Leben - Gottes
Geschenk an uns
3.3. Verzeihen macht
einen neuen Anfang
mdglich

3.5. Einander wahr-
nehmen - e nander
helfen

45.2. (FTh2) Frie-
den und Versshnung

3. Orientierung und
Sinnim Leben fin-
den

2. An biblischen Ge-
schichten erfahren,
wie Gott Menschen
begegnet

3. Vertrauen zu Gott
4. Von Jesus erzéh-
len

1.4. Jesus wendet
sich Menschen zu

2.4. Mit Jesus unter-
wegs

3.3. Verzeithen macht
einen neuen Anfang
mdglich

4.2. Erhort werden
und héren - Hanna
und Samud

4.3.1. Tod und Le-
ben

45.2. (FTh2) Frie-
den und Versbhnung

4, Gerecht miteinan-

2. An biblischen Ge-

1.2. Josef und seine

25. (FTh9) Mein

3.5. Einander wahr-

451. (FTh2) Frie

der umgehen schichten erfahren, Brider und Dein nehmen - einander den und Versthnung
wie Gott Menschen helfen
begegnet
5. Sich selbst und
andere wahrnehmen
und annehmen
5. Glauben und hof- | 1. Gottes Schopfung | 1.1. Dem Geheimnis | 2.2.1. Abrahamund | 3.2. Gott befreit und | 4.4.1. Jesus leidet
fen kénnen wahrnehmen der Schopfung nach- | Sara- Wagnisund fuhrt sein Volk - und stirbt
2. An biblischen Ge- | spiiren Vertrauen Mose 4.8. Engel - Boten
schichten erfahren, 1.4. Jesus wendet 2.2.2. Jakob und 3.4. Jesus geht einen | Gottes
wie Gott Menschen | sich Menschen zu Esau - Der Segen anderen Weg 4.9. Martin Luther
begegnet 1.8.2. (FTh 10) Gott | geht mit 3.8.1. Advent - Men-
4.VonJesuserzéh- | kannichalessagen | 2.8.1. Wir haben sei- | schen warten auf den
len nen Stern gesehen Retter
8. Ausdrucksformen 3.9. Frauen, diesich
des Glaubens trauen

9. Kirchengeschichte

6. Gemeinschaft im
Glauben suchen

4. Von Jesus erzéh-
len

8. Ausdrucksformen
des Glaubens

10. Andere Rdligio-
nen und Weltan-
schauungen kennen-
lernen und akzeptie-
ren

1.8.1. (FTh 4) Ad-
vent und Wehnach-
ten

1.8.3. (FTh 3) Ostern
feiern

2.8.2. Inder Kirche
sind dle willkom-
men

2.8.3. Erntedank fei-
en

3.8.2. (FTh 5) Chri-
sten kommen in ei-
ner Gemeinde zu-
sammen

3.8.3. Kirche auf der
ganzen Welt

4.4.2. Gott gibt neu-
esLeben

4.10. (FTh2und 4)
Muslimebe uns-
Idam
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Schule fir Erziehungshilfe

Evangelische Religionslehre

Anhang

Themenkr eisbezogene Dur chgénge durch den L ehr plan Evangelische Religiondehre

Klassenstufe (Hauptschule)

Themenkreis Grundlinien 5 6 7 8 9 10
1. Sich ange- 1. Gottes Schopfung | 5.5. Ich-Du- | 6.3. Du horst 7.1. (FTh) 8.3. Wasinmir | 9.5. Zartlich- 10.5. Sich fin-
nommen und sehen Wir mein Weinen Mich selbst steckt ket - Freund- | den- sich ver-
geborgen fihlen | 2. Lebensgeschichten | 5.1. (FTh) Wir | 6.7. (FTh) entdecken schaft - Liebe | lieren - neu
3. Vertrauen zu Gott | sind von Gott Fremde Men- anfangen
5. Sich selbst und geschaffen schen - andere 10.6.1. Als
andere wahrnehmen Menschen? Frau und
7. Frieden und Ge- Mann...
rechtigkeit
2. Ineiner ver- 1. Gottes Schopfung | 5.5.Ich-Du- [ 6.5. Freund- 7.3. Gewissen, |8.5.Lebenge- | 9.5. Zéartlich- 10.5. Sichfin-
l&llichen Ge- sehen Wir schaft Mut zu Ent- stalten: Arbeit | keit - Freund- | den - sich ver-
meinschaft leben | 3. Vertrauen zu Gott | 5.6. (FTh) Mit- | 6.6. Immer die | scheidungen und Freizeit schaft - Liebe | lieren - neu
5. Sich selbst und einander leben | Wahrheit sa- 7.5. Diakonie: | 8.6. (FTh) Stra- | 9.6. Lebenin anfangen
andere wahrnehmen | und lernen gen? Ichkannande- | fen - vergeben - | Familien 10.6.2. Ein
6. Gebote Gottes ren helfen neu anfangen Kind kommt
3. Orientierung | 1. Gottes Schopfung | 5.3. Jesus 6.1. Miteinan- | 7.5. Digkonie: | 8.8. Unser 9.1. Gentech- | 10.1. (FTh) Mit
und SinnimLe- | sehen kommt aus derinder Ichkannande- | Glaubeist her- | nik: DieWelt | Technik und
ben finden 2. An Lebensgesch. | Nazareth Schopfung ren helfen ausgefordert verbessern? Wirtschaft...
erfahren 5.1. (FTh) Wir | 6.4. Jesuser- 8.1. Bebauen 9.8. Wasuns 10.7. Zusam-
3. Vertrauenzu Gott | sindvon Gott | zdhlt Gleich- und bewahren | fesselt menleben wa-
4. Jesus kennenlernen | geschaffen nisse 85.Lebenge- | 99. Lebener- | gen
5. Sich selbst und stalten: Arbeit | halten - um
andere wahrnehmen und Freizeit jeden Preis?
7. Frieden und Ge-
rechtigkeit
8. Ausdrucksformen
des Glaubens
9. Kirchengeschichte
4. Gerecht mit- 2. An Lebensgesch. | 5.6. (FTh) Mit- | 6.4. Jesus er- 7.2. Amos: 8.2. Elija Gott | 9.2. Hiob: Wie | 10.4. Jesus-
enander umge- | erfahren einander leben | zdhlt Gleich- Ihr habt Gott neu sehen kann Gott das | einer von uns?
hen 4. Jesus kennenlernen | und lernen nisse vergessen 8.6. (FTh) Stra- | zulassen?
6. Gebote Gottes 5.7. Kinder hier | 6.6. Immer die | 7.6. (FTh) fen - vergeben - | 9.4. Jesusfor-
7. Ausdrucksformen | und anderswo | Wahrheit sa- Nachgeben - neu anfangen dert eine neue
des Glaubens gen? sichdurchset- | 8.7. Lebenin Gerechtigkeit
6.7. Fremde zen der einenWdt | 9.7. (FTh) Ge-
Menschen - rechtigkeit
andere Men- schafft Frieden
schen?
5. Glaubenund | 1. Gottes Schopfung | 5.2. David 6.2. Hager - 7.4. Wunder 8.1. Bebauen 9.3. Hoffnung | 10.2. Dieim-
hoffen kénnen sehen 5.3. Ichbinflr | Allein, doch Jesu: Menschen | und bewahren | Uber den Tod mer neue Frage
2. Lebensgeschichten | euch da nicht verlassen | lernen hoffen | 8.4. Passion hinaus nach Gott
3. Vertrauen zu Gott | 5.4. Jesus 7.7. Mission: und Ostern: Im 10.3. Mein
4. Jesus kennenlernen | kommt aus Vonei nander Ende ein An- Glaube verén-
7. Frieden und Ge- Nazareth lernen fang dert sich
rechtigkeit 5.8.1. Bibd - 7.9.2. Reforma: | 8.9. Paulus: 10.4. Jesus -
8. Ausdrucksformen | Blicher des tion: Martin Allesfur das einer von uns?
des Glaubens Glaubens Luther Evangelium 10.9. Unbe-
9. Kirchengeschichte gueme Christen
6. Gemeinschaft | 8. Ausdrucksformen | 5.8.2. Christli- | 6.8. Wir glau- | 7.8. Kirchefir | 8.10. Mudlime | 9.10. Juden und | 10.8. Orthodo-
imGlaubensu- | des Glaubens che Festeim bennicht alein | uns? leben bei uns Christen auf xeKirchen
chen 9. Kirchengeschichte | Jahreslauf 6.9. Verdach- | 7.9.1. Glauben dem Weg zu-
10. Andere Religio- | 5.9. VidleZeu- | tigt - verfolgt - [ und Leben Ge- einander
nen gen-eineBot- | anerkannt stalten - Klo-
schaft 6.10. Mein ster
Glaube- Dein | 7.10. Vom
Glaube Glauben und
Leben der Ju-
den

-71-




