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Grundschule, Hauptschule, Realschule, Gymnasium

Die Niveaukonkretisierungen erganzen die Bildungsstandards und veranschaulichen an
konkreten Beispielen, welche verbindlichen Anforderungen in den einzelnen Kompe-
tenzformulierungen gestellt werden. (vgl. BP 2004 S.9 / GYM S.11)

Die Niveaukonkretisierungen richten sich an die Lehrkréfte und definieren einen Leis-
tungskorridor als Leitlinien fiir die Unterrichtsplanung und dienen zur Uberpriifung des
Unterrichtserfolges. Sie verdeutlichen also das erwartete Anspruchsniveau einzelner
Kompetenzen oder einer Reihe von aufeinander bezogenen Kompetenzen (Kompe-
tenzbiindel).

Jede Niveaukonkretisierung ist nach folgendem Schema aufgebaut:

» Vorbemerkungen (wenn notwendig)

» Bezug zu den Bildungsstandards

» Problemstellung

» Niveaubeschreibungen
Niveaustufe A

Niveaustufe B
Niveaustufe C

Die Vorbemerkungen enthalten didaktisch methodische Hinweise und erlautern be-
sondere Voraussetzungen.

Der Bezug zu den Bildungsstandards zeigt, auf welche fachlichen und gegebenen-
falls methodischen, sozialen und personalen Kompetenzformulierungen des Bildungs-
planes sich die vorliegende Niveaukonkretisierung bezieht.

Die Problemstellung beschreibt eine spezifische Unterrichtssituation an der die Schi-
lerinnen und Schiler die in den Standards geforderten Kompetenzen erwerben kénnen.
Die Beispiele dienen der lllustration und sind weder verpflichtend noch als Unterrichts-
oder Prifungsaufgabe gedacht.

Vorwort zu den Niveaukonkretisierungen fiir alle Facher, Facherverbiinde, TOPe 2



Grundschule, Hauptschule, Realschule, Gymnasium

Die Niveaubeschreibungen (A, B, C) zeigen an den gewahlten Beispielen verbindlich
das — der Schulart und Jahrgangsstufe angemessene — Anspruchsniveau auf.

Die Differenzierung der Niveaustufen bezieht sich in der Regel auf die Systematik der

Anforderungsbereiche:

Anforderungsbereich |

Anforderungsbereich II

Anforderungsbereich Ill

- Wiedergabe von Begrif-
fen und Sachverhalten
unter Verwendung von
gelernten und geibten
Verfahrensweisen in ei-

nem begrenzten Gebiet.

- selbststandiges Bearbei-
ten bekannter Sachver-
halte

- selbststandiges Ubertra-
gen von Kenntnissen auf
neue Fragestellungen
oder Zusammenhange

- Bearbeiten komplexer
Gegebenheiten, um
selbststandig zu Losun-
gen, Begrindungen, Fol-
gerungen und Wertungen
zu gelangen

A B C
A B C
A B C
A B C
A B C
A B C

Die Niveaubeschreibungen kénnen sich auf nur einen, zwei oder drei dieser Anforde-

rungsbereiche beziehen.

Beispielsweise konnen innerhalb des Anforderungsbereichs | die Anwendung von
einfachen oder von zunehmend anspruchsvolleren Verfahrensweisen in A, B und C

beschrieben sein.

Vorwort zu den Niveaukonkretisierungen fiir alle Facher, Facherverbiinde, TOPe 3
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Realschule Klasse 6

Vorbemerkungen

Durch Attribute werden Nomen, unabhangig von ihrer Funktion im Satz, ndher bestimmt. Sie dienen
der prazisen Beschreibung, der Differenzierung und Wertung. Hierin liegt ihre Bedeutung fur die
Kommunikations- und Schreibkompetenz. Weiterhin kommt dem Attribut eine wichtige Funktion bei
der Informationsentnahme aus Texten wie auch bei der Produktion von Schreibaufgaben zu.

Die Auseinandersetzung mit Attributen und ihrer Funktion dient der Forderung der Ausdrucks- und
Sprachkompetenz sowie der Schulung des Sprachbewusstseins.

Ziel dieser Niveaukonkretisierung ist zu zeigen, dass Schilerinnen und Schiler Attribute mithilfe der
Frageprobe (,Was fur eine/einer/ein...?") in einem Satz erkennen kénnen.

Die Behandlung des Attributs bietet sich im Rahmen des integrativen Deutschunterrichts im Zusam-
menhang mit der Fabel an. Die Schilerinnen und Schiller begegnen dem Attribut bei der Charakteri-
sierung der Tiere und dort, wo deren Verhalten genauer beschrieben wird.

(1a)Bezug zu den Bildungsstandards BW

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Die Schulerinnen und Schuler erweitern ihre Kompetenz zur mindlichen und schriftlichen Kom-
munikation, sowie im Umgang mit Texten [...].

Dariiber hinaus erleben die Schilerinnen und Schiiler Sprache als Mittel zur Verstandigung oder
[...] die eigene Ausdrucksfahigkeit zu verbessern.

Auch das Grammatikwissen wird den Schulerinnen und Schilern in seiner Funktionalitat vermit-
telt. Sie eignen sich grammatikalische Kenntnisse zur Analyse von Texten und zur eigenen
Sprachproduktion an und setzen sie gezielt ein.

Kompetenzen und Inhalte

SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen
- die Satzglieder [...] unterscheiden.

(1b)Bezug zu den KMK-Standards

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

LEISTUNGEN VON SATZEN UND WORTARTEN KENNEN UND FUR SPRECHEN,
SCHREIBEN UND TEXTUNTERSUCHUNG NUTZEN

Satzstrukturen kennen und funktional verwenden: [...] Satzgliedteil

(2) Problemstellung

Die Schilerinnen und Schuler markieren in einem Fabeltext die Attribute.

In einem zweiten Schritt erhalten sie eine Fabel ganzlich ohne Attribute. Die Schilerinnen und
Schiiler erkennen die mangelnde Aussagekraft und Anschaulichkeit des Textes und damit die
Funktion des Attributes.

In einem dritten Schritt ergéanzen sie die Leerstellen mit passenden Attributen.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Attribute 2



Realschule Klasse 6

3

Beispiel zum 1. Schritt:

|. FABEL

Ein alter Lowe lag im Schatten eines Baumes und schlief. Ein paar vorwitzige Mause liefen neu-
gierig zu ihm hin, und weil sich das méachtige Tier nicht bewegte, hiipfte eine Maus zwischen die

starken Pranken des Léwen. Die andern wurden auch mutig und bald tanzten alle M&use auf dem
schlafenden Konig der Tiere.

Dieses aber weckte den Léwen auf, er schittelte sich unwillig und fing eine Maus mit seinen
Pranken. Nun, unter den gewaltigen Pranken zitterte das arme Tier wohl vor Furcht, versuchte
aber, dieses nicht zu zeigen und rief: ,Ich bitte dich, grof3er Léwe, schone mein armseliges Leben!
Ich will es dir mit einem Gegendienst vergelten!” Der Lowe musste wider Willen Uber die dreiste
Rede des Tierchens zwischen seinen Pranken lachen und liel3 es laufen.

Einige Zeit spéter geriet der Lowe in die Falle eines Jagers. Die Flucht aus dem Fangnetz schien
unmoglich. Es war jedoch nicht weit von dem Erdloch der kleinen Maus. Sie lief zu ihm hin und
nagte mit ihren spitzen Zahnen eine Schlinge entzwei. Dadurch I6sten sich die Knoten und der
Léwe konnte das Netz zerreil3en und war wieder frei.

(Vgl. Deutschbuch 2 — Realschule Baden-Wirttemberg, Cornelsen Verlag, Berlin 2004, S. 177)

Beispiel zum 2. Und 3. Schritt:
Il. FABEL
Der Hund und der Wolf

Ein Wolf traf einen Kettenhund. Der Wolf bewunderte das Fell. Der Hund sprach: ,Mein Herr
schatzt mich au3erordentlich, deshalb gibt er mir Nahrung, eine Hiitte und dies Halsband.” Jetzt
erst bemerkte der Wolf die Kette. Er rief: ,Dich beneide ich nicht. Lieber frei und hungrig als satt
und angekettet!"

(Vgl. Deutschbuch 2 — Realschule Baden-Wiurttemberg, Cornelsen Verlag, Berlin 2004, S. 178)

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schulerinnen und Schiiler erkennen einige Attribute. Die Fabel ohne Attribute erscheint ihnen
aussagekraftig genug. Erst im Unterrichtsgesprach erkennen sie, dass die Fabel erganzungsbe-
durftig ist (prazise Beschreibung, Differenzierung, Wertung).

Niveaustufe B
Die Schilerinnen und Schuler erkennen die Attribute weitgehend (auch z.B. Genitivattribut).

Die Fabel ohne Attribute erscheint ihnen wenig aussagekraftig. lhnen fallen spontan Attribute ein,
die die Fabel anschaulicher machen.

Sie erganzen Attribute, die die Tiere beschreiben und ihr Verhalten plausibler machen (z.B. ma-
ger — fett, hungrig — satt).

Niveaustufe C

Die Schulerinnen und Schiler erkennen alle Attribute (auch Prapositionalattribute usw.). Die Fa-
bel ohne Attribute erscheint ihnen ,langweilig“ und unbedingt erganzungsbedurftig im Hinblick auf
Beschreibung, Differenzierung und Wertung.

Weil sie die grammatikalische Bedeutung und Funktion von Attributen erkannt haben, erganzen
sie an entsprechender Stelle die Fabel, ohne sie jedoch zu Uberladen.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Attribute 3



L s Landesinstitut
fur Schulentwmklung

Bildungsplan 2004
Realschule

Niveaukonkretisierung
fir Deutsch
Klasse 6

Buchvorstellung

Dezember 2005

g

Landesinstitut
fiir Schulentwicklung

Qualitatsentwicklung
und Evaluation

Schulentwicklung
und empirische
Bildungsforschung

Bildungsplane




Realschule Klasse 6

Vorbemerkung

Die Buchvorstellung im Rahmen des alljahrlich bundesweit ausgeschriebenen Vorlesewettbewerbs des deut-
schen Buchhandels tragt in vielfaltiger Form zur ErschlieBung anderer Lebenswelten durch Lektlre bei. Des
Weiteren dient sie der Leseférderung und dem Umgang mit Medien. Sie stellt eine gute Mdéglichkeit dar, eine
kleine adressatenbezogene Prasentation zu erstellen.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

)

®)

Sprechen

Die Schilerinnen und Schiiler sind fahig vor einem begrenzten Kreis von Zuhérern zu sprechen: Sie kénnen
- mithilfe von Stichwortzetteln vorbereitete kiirzere Texte vortragen;
- Texte asthetisch gestaltend vortragen;

- nichtsprachliche Gestaltungsmittel wie Betonung, Lautstarke, deutliche Artikulation zunehmend gezielt
flr den Vortrag einsetzen.

Lesen/Umgang mit Texten und Medien

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

sinnverstehend lesen;
sich durch Lekttire Welten erschlieen und mit den eigenen Erfahrungen verkniipfen;
Inhalte erfassen, verstehen, reflektieren und bewerten;

sich selbststandig mit einem fiktionalen oder sachbezogenen Jugendbuch auseinandersetzen und es mit-
hilfe eines Stichwortzettels adressatenbezogen vorstellen.

Dariber hinaus
- entwickeln sie eigenes Leseinteresse ([...] Jugendbiicher, Sachbiicher), tauschen Leseerfahrungen aus

[.];
- haben sie in 2-4 Jugend-/Sachbiichern selbststandig Leseerfahrungen gesammelt;
- nutzen sie Informationsquellen, wie Nachschlagewerke, Bibliothek, Internet.

Problemstellung

Anlasslich des Vorlesewettbewerbs des deutschen Buchhandels wahlen die Schiilerinnen und Schiler ein
ihnen bis dahin moglichst unbekanntes Buch aus, das sie den Klassenkameraden vorstellen. Sie lesen eine
Textstelle daraus vor. Dafir nutzen sie Informationsquellen, wie Nachschlagewerke, die Bibliothek oder
das Internet.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiller wéhlen ein ihnen bereits bekanntes Buch von einfachem Inhalt und geringem
Umfang aus. Die erforderlichen Informationen zum Buch werden gegeben. Die Présentation des Inhalts ori-
entiert sich am Klappentext. Interessierte Fragen kdnnen nur teilweise beantwortet werden.

Die Auswahl der Textstelle orientiert sich ausschliellich am Inhalt. Sie wird im Wesentlichen verstandlich
vorgetragen.

Die Schilerinnen und Schiiler geben eine kurze, allgemein gehaltene Empfehlung.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Buchvorstellung 2



Realschule Klasse 6

Niveaustufe B

Die Schilerinnen und Schiler wahlen ein unbekanntes, ihrem Alter entsprechendes Buch aus. Die erforder-
lichen Informationen zum Buch werden angemessen visualisiert (Tafel, Plakat, Folie). Der Prasentationstext
Uber den Inhalt ist selbst erarbeitet und spiegelt die Leseerfahrung wider. Fragen kénnen deshalb leicht be-
antwortet werden.

Die Textstelle wahlen die Schiilerinnen und Schiler so geschickt aus, dass sie sie sprachlich gut ausgestal-
ten kénnen.

Die Lust am Lesen wird beim Zuhérer durch die Buchempfehlung geweckt.

Niveaustufe C

Die Schulerinnen und Schuler treffen ihre Buchauswahl nach umfangreicher Recherche bzw. Beratung in
der Bibliothek, in der Buchhandlung oder im Internet. Sie sind bereit, sich mit komplexeren Inhalten und
anspruchsvollerer Sprache auseinander zu setzen. Zusatzlich zu den erforderlichen Informationen zum Buch
geben sie in geeigneter Form weitere Hinweise, die die Zuhorer neugierig machen.

Der Inhalt wird so prasentiert, dass sich die Zuhorer eine genaue Vorstellung vom Gang der Handlung ma-
chen kdénnen.
Die Schilerinnen und Schiller wahlen eine zentrale Textstelle aus, welche sie aus dem Zusammenhang des

Buches vor dem Lesen begriinden. Sie halten die Aufmerksamkeit der Zuhdrer durch einen lebendigen und
sinngestaltenden Vortrag und geben eine begriindete Empfehlung, die ihre Lesebegeisterung widerspiegelt.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Buchvorstellung 3
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Realschule Klasse 6

Vorbemerkungen

Wortschatzarbeit gehort zu den Kernaufgaben des Deutschunterrichts. Im Alltag unserer Schilerinnen
und Schiler wird, durch vielerlei Ursachen bedingt, das gesprochene bzw. geschriebene Wort immer
mehr in den Hintergrund gedréngt. Verkirzte Mitteilungsformen wie E-Mail oder SMS beglnstigen
dies. Der Deutschunterricht soll dieser Verarmung der Sprach- und Schreibfahigkeit und gegebenen-
falls Sprachdefizite, etwa bei Schiilern mit Migrationshintergrund, ausgleichen.

1)

)

®3)

Bezug zu den Bildungsstandards

SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN
Die Schilerinnen und Schiler kénnen
- Wortfamilien bilden und dadurch ihren eigenen Wortschatz erweitern.

SPRECHEN
AuRerdem nutzen sie Worterbuicher und Nachschlagewerke [...].

SCHREIBEN

Die Schulerinnen und Schiiler sind in der Lage, Texte zu tiberarbeiten hinsichtlich [...] der Formu-
lierung und des Stils [...].

Sie kénnen Strategien zur Uberarbeitung von Texten anwenden.

Problemstellung

Die Schiilerinnen und Schuler gestalten einen Erzahlkern aus und achten insbesondere auf
sprachliche Vielfalt, Anschaulichkeit und prazisen Ausdruck. Auch die schriftliche Umsetzung ei-
ner Bildergeschichte eignet sich gut zur Wortschatzerweiterung.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiler erkennen auf Hinweis durch Mitschiler (etwa im Rahmen einer
Schreibkonferenz) oder Lehrer, dass sie oft dieselben Begriffe/Worter verwenden. Mithilfe des
Worterbuches finden sie andere Begriffe.

Vorgange und Geschehnisse werden tberwiegend mit Hilfsverben dargestellt, schmiuckende und
genau beschreibende Adjektive hin und wieder eingesetzt.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler erkennen selbst bei der Uberarbeitung des Textes die Wiederho-
lungen und ersetzen die Begriffe aus ihrem Wortschatz oder dem Wérterbuch.

Sie suchen nach treffenden Verben und anschaulichen Adjektiven zur Verbesserung des Textes.

Niveaustufe C

Bereits wahrend des Schreibvorgangs verbessern die Schillerinnen und Schiiler ihren Ausdruck.
Wenig aussagekraftige Worter werden durch prazise ersetzt, Wortwiederholungen vermieden.

Das Nachschlagen im Worterbuch ist eine Selbstversténdlichkeit. So entsteht ein anschaulicher
und Uberzeugender Text.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Den eigenen Wortschatz erweitern 1
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Realschule Klasse 6

Vorbemerkungen

Das Erstellen eines Lesetagebuches ist eine nachhaltige Form, mit Kinder- und Jugendliteratur umzu-
gehen und bietet darliber hinaus vielerlei Anséatze, in produktiver und kreativer Weise mit der Textvor-
lage zu arbeiten. Bereits das Lesen ist ein produktiver Prozess, d.h. jede/jeder liest ihr/sein Buch, das
erst mittels ,Lesearbeit” und Phantasie in ihrem/seinem Kopf entsteht. Zu diesem ersten produktiven
Prozess kommt noch ein zweiter hinzu, denn es geht beim Lesetagebuch zusatzlich darum, durch
eigene Textproduktionen — in dieser Klassenstufe sind auch bildnerische Umsetzungen denkbar — auf
die Vorlage zu reagieren. So kénnen bei den Schilerinnen und Schillern, auch wenn man sich dafir
entscheidet, mit der ganzen Klasse das gleiche Buch zu lesen, ganz unterschiedliche Rezeptionen
des Textes entstehen. Dies begiinstigt das Lesetagebuch insofern, da die Schilerinnen und Schiler
durch entsprechende Aufgabenwahl hier individuelle Schwerpunkte setzen kdnnen. Im Sinne eines
Spiralcurriculums kénnen so bereits in der Unterstufe Textproduktionen angestol3en werden, die in
Mittel- und Oberstufe aufgegriffen und vertieft werden.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Eine gezielte Leseférderung und die Starkung des Leseinteresses ist eine zentrale Aufgabe des
Deutschunterrichts.

Beim Lesen von Texten erschlieBen sich die Schiler und die Schilerinnen Welten, erweitern ih-
ren Erfahrungshorizont, entfalten Vorstellungen und entwickeln &sthetisches Bewusstsein. In Ju-
gendbuchern finden sie ihre eigenen Probleme und Wiinsche wieder, kdnnen sich lesend mit sich
selbst beschéftigen und Distanz zu sich beziehen und erfahren so Hilfe bei der Entwicklung der
eigenen ldentitat.

Kompetenzen und Inhalte

SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schiler kénnen Texte verfassen und einen Schreibprozess eigenverant-
wortlich planen und gestalten:

Sie kénnen
- adressaten- und situationsbezogen schreiben;
- literarische Texte ausgestalten, weitererzahlen und umgestalten.

LESEN/UMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

- sinnverstehend lesen;

- sich durch Lektiire Welten erschlieen und sie mit eigenen Erfahrungen verknuipfen;
- Inhalte nacherzéhlen;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten erfassen und verstehen;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten reflektieren und bewerten;

- mit Texten produktiv umgehen (weitererzahlen, ausgestalten, umgestalten);

- Methoden der TexterschlieBung (unterstreichen, markieren, gliedern) anwenden;

- sich selbststandig mit einem fiktionalen oder sachbezogenen Jugendbuch auseinander setzen;
- Texte verfassen und einen Schreibprozess eigenverantwortlich planen und gestalten.

Daruber hinaus
- haben sie an 2-4 Jugend-/Sachbiichern selbststéndig Leseerfahrungen gesammelt;
- nutzen sie Informationsquellen wie Nachschlagewerke, Bibliothek, Internet.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Ein Lesetagebuch erstellen 2



Realschule Klasse 6

)

3

Problemstellung

Die Schilerinnen und Schuler fuhren innerhalb eines vorgegebenen Zeitrahmens zur Lektire ei-
nes Jugendbuches ein Lesetagebuch. Sie arbeiten selbststédndig nach einem Aufgabenplan, der
von der Lehrkraft vorgegeben wird.

Diese Aufgaben kdnnen umfassen:

o Lieblingsstelle benennen und begrinden

e Texte nacherzahlen

e Briefe aus der Sicht einer handelnden Person verfassen

e Texte weitererzahlen, umgestalten, ausgestalten

e Bilder zu Textstellen malen

e Kommentare mit eigener Stellungnahme zu ausgewahlten Textstellen schreiben
¢ Informationen zum Autor einholen (Blcherei, Internet)

e Hintergrundinformationen zum Thema zusammentragen

e u.a.m.

Das Lesetagebuch wird ordentlich und tbersichtlich gestaltet (Deckblatt, Inhaltsverzeichnis, Sei-
tenzahl, Rand ...).

Im Anhang findet sich ein konkretes Beispiel zu dem Jugendbuch ,Servus Opa, sagte ich leise"
von Elfie Donnelly.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

- Die Schilerinnen und Schiler haben das Buch selbststandig gelesen und die Aufgaben in
knapper Form erledigt. Den Zeitplan kbnnen sie nur mit Mihe einhalten.

- Die Auswahl der Aufgaben geschieht Uberwiegend nach den persénlichen Vorlieben oder eher
zuféllig, inhaltliche Kriterien spielen eine untergeordnete Rolle.

- Bei der Um- und Ausgestaltung der Texte gelingt es nicht immer, die entsprechende Perspekti-
ve der Personen zu Gbernehmen, oft wird nur die ufl3ere Handlung der Texte wiedergegeben.

- Kommentare und eigene Stellungnahmen bleiben an der Oberflache.

- Informationen zum Autor/zur Autorin bestehen nur aus gesammelten Texten. Dabei wurde nur
eine Quelle bericksichtigt.

- Das Lesetagebuch ist ordentlich gestaltet, aber nicht immer Ubersichtlich. Die bildnerisch gelds-
ten Aufgaben orientieren sich an den lllustrationen des Buches.

- Die selbst verfassten Texte wurden hinsichtlich Rechtschreibung und Grammatik und Ausdruck
Uberarbeitet, weisen jedoch noch gré3ere Schwéchen auf. Die Sprache ist einfach.

Niveaustufe B

- Die Schulerinnen und Schiler haben das Buch selbststandig gelesen. Die Aufgaben erledigen
sie in angemessenen Umfang. Mit dem Zeitplan kommen sie gut zurecht.

- Die Auswahl der Aufgaben geschieht auch nach persdnlichen Vorlieben, jedoch stehen inhaltli-
che Kriterien im Vordergrund.

- Bei der Um- und Ausgestaltung der Texte gelingt es in der Regel, die entsprechende Perspekti-
ve der Personen zu Ubernehmen. Uber die duRere Handlung hinaus werden auch Gedanken
und Gefiihle wiedergegeben.

- Kommentare und eigene Stellungnahmen bringen sie engagiert vor und begriinden sie.
- Informationen zum Autor/zur Autorin werden aus verschiedenen Quellen zusammengetragen.

- Das Lesetagebuch ist formal sorgfaltig und Ubersichtlich aufgebaut. Durch farbig gestaltete
Uberschriften und Zierleisten geben sie ihm eine eigene Note. Die bildnerisch gelésten Aufga-
ben spiegeln den Inhalt wieder.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Ein Lesetagebuch erstellen 3



Realschule Klasse 6

Die selbst verfassten Texte wurden hinsichtlich Rechtschreibung und Grammatik und Ausdruck
Uberarbeitet und weisen nur noch kleinere Schwachen auf. Die Schulerinnen und Schiler be-
muhen sich um eine der Aufgabe angemessene und anschauliche Sprache.

Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiler haben das Buch zigig und selbststandig gelesen. Die Aufgaben
erledigen sie weit Uber den geforderten Umfang hinaus.

Bei Auswahl der Aufgabenstellung orientieren sie sich an inhaltlichen Kriterien, so kénnen sie in
produktiver und gegebenenfalls auch kreativer Weise auf die Textvorlage reagieren.

Bei der Um- und Ausgestaltung der Texte gelingt es den Schiilerinnen und Schilern sehr gut,
sich in die entsprechende Person hineinzuversetzen. Besonders Gedanken und Gefiihle geben
sie in einfihlsamer Weise wieder.

Die Kommentare und eigenen Stellungnahmen zeigen, dass sie sich intensiv mit der Hand-
lungsmotivation der Figuren auseinander gesetzt haben. lhren eigenen Standpunkt kénnen sie
gut begrunden.

Informationen zum Autor/zur Autorin und ihrem/seinem Werk werden aus verschiedenen Quel-
len zusammengetragen und in einem eigenen Text wiedergegeben.

Das Lesetagebuch ist formal sorgfaltig, Ubersichtlich und grof3ziigig aufgebaut und liebevoll
gestaltet. Die bildnerisch gelosten Aufgaben geben eigenstandig und detailgenau inhaltliche
Aspekte wieder.

Die Schulerinnen und Schiller finden eine der Aufgabenstellung angemessene und anschauli-
che Sprache. Hinsichtlich Rechtschreibung und Grammatik und Ausdruck bedirfen die Texte
keiner Uberarbeitung mehr.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Ein Lesetagebuch erstellen
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Anhang

Elfie Donnelly: , Servus Opa, sagte ich leise®, dtv. Junior 70024

Wir fihren Uber unsere Klassenlektire ein Lesetagebuch und du darfst immer selbst entscheiden,
welche der folgenden Aufgaben du fiir welches Kapitel wahlst. Uberlege deshalb genau, ob sich
die von dir gewahlte Darstellungsform auch fir das Kapitel eignet. Als Lesetagebuch legst du ein
DIN A 4- Heft an, am besten eins mit karierten Seiten, weil du zu manchen Kapiteln auch etwas
malen sollst. Am Ende soll fir jedes Kapitel in deinem Lesetagebuch ein Hefteintrag festgehal-
ten sein. Dies sind 39 Hefteintrage. Hast du eine Aufgabe schon erledigt, dann streiche das Kast-
chen durch. Es dirfen nicht mehr gleichartige Aufgaben erledigt werden, als Kastchen daftr vor-
gesehen sind. Gestalte zum Schluss ein schénes Deckblatt und schreibe ein Inhaltsverzeichnis
mit Seitenzahlen.

Gestalte dein Heft so, dass die Eintrage gut leserlich sind.

Naturlich wirst du dir viel Mihe geben, denn das Lesetagebuch wird am Schluss bewertet.

Und das sind die mdglichen Aufgabenstellungen:

a) Schreibe aus der Sicht einer Person an eine andere Person aus dem Kapitel einen Brief.
ooooono

b) Suche eine Stelle aus dem Kapitel, die dir besonders gut gefallen hat, und begriinde dies in 2-
3 Satzen.
Ooooooon

¢) Schreibe aus der Sicht einer Person aus dem Kapitel einen Tagebucheintrag.
gooooood

d) Schreibe zu einer Konfliktsituation aus dem Kapitel einen Dialog und gestalte ihn so, dass der
Konflikt ohne Gewalt sprachlich geldst wird.
ogoogogoad

e) Erzéhle den Inhalt des Kapitels in wenigen Satzen. Schreibe im Préateritum.
googgbon

f) Suche im Internet Informationen Uber Gran Canaria (z.B. GroR3e, Klima, Sprache, Kultur...) o-
der erkundige dich im Reisebiiro!
0

g) Suche im Internet oder in der Biicherei Informationen Uiber Elfie Donelly!
0

h) Zeichne/Male zu einer Situation, die dich besonders beeindruckt hat, ein Bild.
gooooogn

i) Wahle eine Situation aus, in der du mit dem Verhalten einer Person gar nicht einverstanden
bist, und begriinde in 2-3 Satzen, warum. Schlage auch gleich ein angemesseneres Verhalten
Vor.
goooogao
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Vorbemerkungen

Die Fahigkeit, Sachtexte zu erschlieBen, ihnen Informationen zu entnehmen, sie zu reflektieren und zu
bewerten, gehdrt zu den Grundkompetenzen, die nicht nur fir den Schulalltag, sondern fir alle Le-
bensbereiche notwendig sind. Dem Deutschunterricht fallt in besonderer Weise die Aufgabe zu, diese
Kompetenzen zu entwickeln.

(1)

()

®3)

Bezug zu den Bildungsstandards

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Da Sprache als Medium in allen Fachern gebraucht wird, ist es auch Aufgabe aller Unterrichtsfa-
cher, den Wortschatz in den Fachsprachen zu sichern und Lesestrategien einzuiiben. Methoden
der Recherche, der TexterschlieBung und Textproduktion missen in allen Fachern eingelibt wer-
den.

Die Schilerinnen und Schiler lernen, Texte mithilfe von Arbeitstechniken zu erschlieRen und
auszuwerten.

Kompetenzen und Inhalte

LESEN/UMGANG MIT TEXTEN

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- sinnverstehend lesen;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten erfassen und verstehen;

- (diese) Informationen reflektieren, bewerten und fur sich nutzen;

- Methoden der TexterschlieBung (unterstreichen, markieren, gliedern) anwenden.

Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiler lesen einen Sachtext eigenstandig, sie gliedern diesen in Abschnit-
te und formulieren jeweils passende Uberschriften. Dabei entnehmen die Schiilerinnen und Schii-
ler die Kerninformationen und sichern so das Textverstandnis.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

- Die Schulerinnen und Schiler gliedern den Text, mitunter willkirlich, in Abschnitte. Die Zwi-
scheniberschriften formulieren sie mithilfe von Satzen aus dem Text.

- Sie kennen Methoden der TexterschlieBung, wie z.B. Markieren.

- Die Markierungen lassen jedoch nicht immer Rickschlisse auf die Gewichtung zu, wesentliche
und unwesentliche Informationen stehen gleichrangig nebeneinander.

- Fragen zum Text kdnnen zum groRRen Teil beantwortet werden.

Niveaustufe B

- Die Schulerinnen und Schiler kdnnen den Text in einzelne Abschnitte gliedern und finden ei-
gensténdig Zwischeniuberschriften.

- Sie kennen Methoden der TexterschlieBung und wenden sie an, etwa die Funf-Schritt-
Lesemethode.

- Zur Informationssicherung dienen ihnen Stichworter, die sie an den Textrand schreiben.

- Sie unterscheiden wichtige Informationen des Textes von unwichtigen und kénnen die meisten
Fragen zum Text, zum Teil auch ausfuhrlich, beantworten.
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Niveaustufe C

- Die Schilerinnen und Schiiler kdbnnen den Text in Sinnabschnitte gliedern, finden fir jeden Ab-
schnitt eine dem Inhalt entsprechende Uberschrift.

- Dabei gehen sie zielorientiert vor und setzen Methoden der TexterschlieBung (Funf-Schritt-
Lesemethode) und Methoden der Informationssicherung (Mindmap) ein.

- Sie konnen die wesentlichen Informationen des Textes von den unwesentlichen unterscheiden.
Den Text in seinen Kernaussagen haben sie vollsténdig fur sich erschlossen.

- Fragen zum Text kdnnen sie richtig und umfassend beantworten.

Anhang

Das Eichhornchen ist ein Wildtier, aber es kommt bei der Suche nach Nahrung oft ganz nahe an
die Wohnungen der Menschen heran, wo man es gut beobachten kann. Die Farbe des Pelzes am
Bauch ist bei allen Eichhdrnchen weil3. Doch durch die Pelzfarbung auf dem Riicken unterschei-
den sich diese Tiere. Sie kann hell und fuchsrot sein, aber auch dunkel bis schwarzbraun. Das
hangt davon ab, in welcher Landschaft das Eichhérnchen lebt und welche Farbe fiir seine Tar-
nung nitzlicher ist. Die vier Krallen an jeder Vorderpfote und die finf Krallen an jeder Hinterpfote
geben ihm sicheren Halt, wenn es schnell und behénde auf den Baum klettert oder am Baum-
stamm entlang nach unten saust. Sein buschiger Schwanz, den es vor allem braucht es zum Ba-
lancieren braucht, ist fast gleich lang ist wie der ganze Korper. Bei seinen raschen Bewegungen
kann es auch auf einem dinnen Ast das Gleichgewicht halten. Bei weiten Spriingen von einem
Baum zum anderen setzt das Eichhérnchen seinen Schwanz als Steuerruder ein und korrigiert so
die Flugrichtung. Um den Mund hat es lange, borstige Tasthaare, wie wir sie auch vom Hund und
von der Katze kennen. Das sind BerUhrungsmelder, die es braucht fiir die Futtersuche in den
Baumhohlen. Zuséatzlich hat es noch eine ganze Menge Beriihrungsmelder am Bauch und an den
Beinen. Sie warnen den flinken Kletterer vor Hindernissen. Hoch oben auf einem Baum baut das
Eichhérnchen sein kugelférmiges Nest, den so genannten Kobel. Hier verbringt es die Nacht und
hier kommen auch die Jungen zur Welt. Bei stirmischem und nasskaltem Wetter sucht es aber
auch Schutz in seinem Kobel. Die Speisekarte des Eichhdrnchens ist reichhaltig. Es frisst Insek-
ten, wie Kafer, Heuschrecken und Ameisenpuppen, aber auch Vogeleier und Jungvogel ver-
schmaht es nicht. Deshalb flirchten die Vogel das Eichhdrnchen als Nestrauber. Zur Alltagskost
gehdren die Frichte des Waldes: Samen der Tannenzapfen, Bucheckern, Eicheln, Nisse, Bliten,
Knospen, Blatter und auch Rinde. Das Eichhdrnchen hélt keinen Winterschlaf. Daher legt es sich
im Herbst Vorrate fir den Winter an. Vor allem Haselnlisse, Walniisse, Eicheln und Pilze vergrabt
es in kleinen Hohlen unter dem Waldboden. Aber es kann sich nicht an alle Verstecke erinnern.
Viele Samen bleiben im Boden und keimen im Frihling.
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Vorbemerkungen

Gesprache fuhren zu kdénnen ist eine Kompetenz, die die Schilerinnen und Schiler sowohl im Unter-
richt, im schulischen Alltag, als auch in allen Ubrigen Lebensbereichen zur Bewaltigung ihres Alltags
besitzen mussen.

Da im Elternhaus diese Kompetenz vielfach nicht in ausreichendem Mal3e erworben wird, muss sie
zunehmend in der Schule vermittelt werden. Besonderes Augenmerk ist im Rahmen der Gewaltpra-
vention auf die sprachliche Lésung von Konflikten zu legen.

(1)

()

3

Bezug zu den Bildungsstandards
Die Schulerinnen und Schiiler sind fahig Gesprache zu fuhren:

Sie kdnnen

- aufmerksam zuhdren;

- im Gesprach aufeinander eingehen;

- Meinungen anderer respektieren und aushalten;
- Gespréachsregeln einhalten;

- Fragen zu vorgetragenen Inhalten stellen;

- Konflikte zunehmend sprachlich l16sen.

Die Schilerinnen und Schuler sind zunehmend in der Lage miindliche Kommunikation zu unter-
suchen:

Sie kdnnen

- verschiedene Gespréachsrollen erkennen und reflektieren;

- Sprachvarianten (Standardsprache/Umgangsprache) unterscheiden;

- Verstandigungsschwierigkeiten erkennen und Losungen im Gespréach suchen.

AuR3erdem gehen sie hoflich miteinander um, vermeiden Schimpfworter und unsachliche Kritik.

Problemstellung

Eine Gruppe von Schilerinnen und Schilern beschwert sich, dass in der 5-Minutenpause einige
Mitschiler herumtoben und ihre Mappchen als Wurfgeschoss benutzen. Dies hat schon zu Be-
schadigungen gefuhrt. Sie bringen das Problem vor den Klassenrat.

Zum Klassenrat gehoéren alle Schilerinnen und Schuler der Klasse. Er wird geleitet von drei ge-
wahlten Schilern (Prasident/in, Protokollant/in und Beisitzer/in). Die Parteinen tragen ihre Sicht
des Problems vor. Zeugen werden gehoért. In Rede und Gegenrede werden Aspekte des Themas
beleuchtet und Lésungsvorschlage gemacht. Uber diese wird im Plenum abgestimmt. Das Ergeb-
nis wird im Klassenratstagebuch festgehalten. Zwei aus dem Prasidium fungieren bis zur néchs-
ten Klassenratssitzung als Beobachter/in und berichten dort, ob die Vereinbarungen eingehalten
werden.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiler entnehmen den Aussagen der Gesprachsteilnehmer im Wesentli-
chen die Informationen, die dem eigenen Denkmuster entsprechen. Es fallt ihnen noch schwer,
die Meinungen anderer zu respektieren, auszuhalten und Gespréachsregeln einzuhalten. Sie las-
sen sich teilweise von Emotionen leiten und daher immer wieder zu einzelnen unsachlichen Au-
Berungen hinreilen.

Verstandigungsschwierigkeiten werden ebenso wie die jeweilige Rolle der Gespréachsteilnehmer
nur teilweise erkannt.
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Niveaustufe B

Die Schulerinnen und Schiler sind in der Lage, die gegebenen Beobachtungen und Informatio-
nen auf der Sachebene aufzunehmen. Sie stellen zur Klarung des Problems weitere Fragen und,
respektieren die Meinungen der anderen. Sie sehen die Notwendigkeit, dass Gesprachsregein
eingehalten werden mussen, und bieten gangige Lésungsméglichkeiten an, die mehr Sanktions-
charakter haben, als dass sie das Problem an der Wurzel anpacken.

Niveaustufe C

Die Schulerinnen und Schiler erfassen das vordergriindige Problem schnell und erhellen durch
Nachfragen auch mégliche Hintergriinde. Dabei halten sie sich an die Gesprachsregeln und for-
dern ihre Einhaltung auch bei andern ein. Gegenteilige Sichtweisen werden akzeptiert, aber auch
hinterfragt und im Bedarfsfall auch mit neuen Argumenten entkraftet. Im Gesprach gehen sie dem
Problem auf den Grund und suchen originelle und nachhaltige Lésungen.
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Vorbemerkungen

Das Bediirfnis, in verschiedene Rollen zu schliipfen und diese einem Publikum vorzufiihren, ist bei
Schilerinnen und Schilern dieser Alterstufe noch ausgepragt. So spielen sie mégliche Verhaltens-
weisen durch und erfahren deren Wirkung auf sich und andere.

(1)

2)

3

Bezug zu den Bildungsstandards
Die Schilerinnen und Schiler kénnen
- im Spiel Rollen Gbernehmen und gestalten;

- nicht sprachliche Gestaltungsmittel wie Betonung, Lautstarke, deutliche Artikulation, Korper-
sprache zunehmend gezielt fir den Vortrag und das szenische Spiel einsetzen.

Problemstellung

Die Schiilerinnen und Schuler gestalten Szenen aus einem Drama. Sie finden die ihnen gemaie
Rolle und gestalten sie dem Text entsprechend.

Alternative: Gestaltung einer epischen Vorlage — hier ist dann auch die Ausgestaltung der Text-
vorlage zu beriicksichtigen.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler sind noch sehr auf sich selbst konzentriert Im Zusammenspiel mit
anderen treten noch Schwierigkeiten auf. Personliche Vorlieben, nicht persénliche Mdglichkeiten
bestimmen die Auswahl der Rolle. Die darstellerischen Mittel (Gestik, Mimik usw.) werden haufig
Ubertrieben eingesetzt. Die Interpretation trifft die Vorlage nur teilweise.

Niveaustufe B

Die Schulerinnen und Schiler haben Freude am Zusammenspiel mit anderen und wahlen eine
ihnen gemale Rolle. Die darstellerischen Mittel (Betonung, Gestik, Mimik) werden der Rolle ge-
recht, so dass die Interpretation der Rolle der Intention der Vorlage entspricht.

Niveaustufe C

Die Schilerinnen und Schiler gehen im Spiel aufeinander ein und reagieren sensibel auf die Ak-
tionen ihrer Mitspieler. Weil sie die Intention der Vorlage verstanden haben, kdnnen sie ihre Rolle
mithilfe von Mimik, Gestik und Betonung tiberzeugend ausgestalten.
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Vorbemerkungen

Im Fach Deutsch werden die Grundlagen der mundlichen und schriftlichen Informationsweitergabe
gelegt, auf die andere Facher zurtickgreifen kénnen. Notwendig hierflr ist die klare und folgerichtige
Darstellung von Ablaufen und Sachverhalten.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

1. SRECHEN

Die Schulerinnen und Schiler sind in der Lage, sich adressaten- und situationsbezogen mitzutei-
len:

Sie konnen Informationen an andere weitergeben (Wegbeschreibungen, Bastelbeschreibungen,
Spielbeschreibungen, auch am Telefon).

Auf3erdem nutzen sie Worterbucher und Nachschlagwerke sowie die Bicherei und zunehmend
das Internet.

2. SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen Texte verfassen und einen Schreibprozess eigenverant-
wortlich planen und gestalten:

Sie kénnen

- sich ein Schreibziel setzen;

- adressaten- und situationsbezogen schreiben;
- einfache Vorgange beschreiben.

3. LESENJUMGANG MIT TEXTEN
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- Informationen aus kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen Texten entnehmen, sie verstehen
und wiedergeben;

- diese Informationen reflektieren, bewerten und fur sich nutzen.

4. SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN

Die Schuilerinnen und Schiler kénnen verschiedene Satzarten situationsgerecht anwenden (Aus-
sagesatz, Fragesatz, Aufforderungssatz).

(2a)Problemstellung

Zusammen mit dem Facherverbund NWA wird fachertbergreifend eine Versuchsbeschreibung
angefertigt, z.B. der Bau eines Stromkreises in Form eines Geschicklichkeitsspieles (siehe: ,Er-
lebnis Naturwissenschaft”, S.108, Schroedel-Verlag 2004)

Die Schilerinnen und Schiler geben mundlich bzw. schriftlich Informationen in Form einer Ver-
suchs- und Vorgangsbeschreibung weiter. Sie stellen den Vorgang sachlich dar unter Bertcksich-
tigung von Fachbegriffen. Als Zeitstufen verwenden sie das Prasens und das Perfekt.

(3a)Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

- Die Schilerinnen und Schiler beschreiben den Versuchsaufbau und kénnen einzelne, zur
Durchfiihrung des Versuchs notwendige Materialien und Werkzeuge benennen.

- Bei der Beschreibung des Versuchsablaufes nehmen sie Arbeitsschritte vorweg und missen
korrigierend eingreifen und vorher notwendig gewesene Schritte nachtraglich beschreiben.
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- Die Schulerinnen und Schuler bemihen sich um eine sachliche Sprache. Sie verwenden Préa-
sens und Perfekt, aber auch noch Prateritum. Die Beschreibung erfolgt tberwiegend in
Hauptséatzen.

Niveaustufe B

- Die Schilerinnen und Schuler beschreiben den Versuchsaufbau richtig und kénnen die zur
Durchfuhrung des Versuchs notwendigen Materialien und Werkzeuge benennen.

- Die Beschreibung des Versuchsablaufes erfolgt in der richtigen Reihenfolge der Arbeitsschritte.

- Sie beschreiben den Versuch sachlich und in korrekter Zeitenfolge (Préasens — Perfekt). Um Zu-
sammenhange folgerichtig darzustellen, arbeiten die Schilerinnen und Schiler mit Satzgefi-
gen.

Niveaustufe C

- Die Schilerinnen und Schiiler sind in der Lage, den gesamten Versuchsaufbau gedanklich und
sprachlich strukturiert.

- Bei der Beschreibung des Versuchsablaufs haben sie die Zusammenhange von Ursache und
Wirkung in ihrer logischen Aufeinanderfolge erkannt. Sie gliedern den Versuchsablauf in folge-
richtige Arbeitsschritte und begriinden sie. Problemstellen, die einen erfolgreichen Versuchsab-
lauf beeintrachtigen kénnten, werden erkannt und benannt.

- Die Schilerinnen und Schuler verwenden die zuvor eingefihrten Fachausdriicke richtig. Eine
sachliche und gleichzeitig gewandte Ausdrucksweise zeigt, dass sie den Versuch geistig durch-
drungen haben. lhre Erkenntnisse kénnen sie als GesetzmaRigkeit zusammenfassen.

(2b) Problemstellung

Eine Sonderform der Beschreibung ist die Wegbeschreibung, die Giberwiegend mundlich, in sel-
tenen Fallen aber auch schriftlich gegeben wird. Sie setzt bei den Schilerinnen und Schilern si-
chere Ortkenntnis voraus und verlangt eine sachliche und eindeutige Sprache.

(3b) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schuilerinnen und Schiiler geben spontan Auskiinfte zum Weg, dabei gehen sie nur von ihrer
eigenen Ortskenntnis aus. Markante Wegmarken bleiben unberiicksichtigt. Informationen werden
wenig prazise weitergegeben, so dass beim Fragenden nur eine ungeféhre Vorstellung seines
Weges entstehen kann.

Niveaustufe B

Die Schulerinnen und Schuler Gberlegen, welches der giinstigste Weg sein kénnte. Ihrer Auskunft
flgen sie StraRennamen und markante Wegmarken bei. Sie beschranken sich auf wenige wichti-
ge Informationen, die dem Ortsfremden eine Orientierung ermdglichen

Niveaustufe C

Die Schulerinnen und Schuler erkundigen sich nach einer mdglichen Ortskenntnis des Fragenden
und beziehen diese gegebenenfalls in ihre Wegbeschreibung mit ein. Die Auskunft benennt mar-
kante Wegmarken und Stral3ennamen. Knappe Informationen in klarer Sprache, die im Bedarfs-
fall wiederholt werden, sichern die Orientierung. Die Schilerinnen und Schiler sind in der Lage,
einfachste Hinweise in einer ihnen zur Verfuigung stehenden Fremdsprache zu geben.
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Vorbemerkungen

Wahrend die Kompetenzformulierung in Klasse 8 ,Inhalte literarischer Texte zusammenfassen und
wiedergeben” auf die komplexe Fahigkeit abzielt, Texte selbststdandig zusammenzufassen, bleibt die
Kompetenzformulierung in Klasse 6 auf der Ebene der reinen Nacherzahlung. Schillerinnen und
Schuler der Klasse 6 sind noch nicht in der Lage, die Komplexitat einer Vorlage in eine knappe In-
haltsangabe zu fassen. Altersgemal} kénnen Inhalte von komplexen Ganzschriften, Bihnenstiicken
oder Filmen nacherzahlend im Prateritum wiedergegeben werden. Dies geschieht Uberwiegend in
mundlicher Form.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

1. SPRECHEN
Die Schilerinnen und Schiler kénnen
- mithilfe von Stichwortzetteln vorbereitete kiirzere Inhalte vortragen.

3. LESEN/JUMGANG MIT TEXTEN
Die Schilerinnen und Schuler kénnen
- Inhalte nacherzahlen.

4, SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN
Die Schilerinnen und Schiler kénnen

- die Tempora (Prasens, Perfekt, Prateritum, Plusquamperfekt, Futur) aus den infiniten Formen
bilden und sie funktional richtig anwenden.

(2) Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiler haben ein Bihnenstiick oder einen Film gesehen (z.B. Erich Kast-
ner: .Emil und die Detektive"), beziehungsweise ein Buch gelesen (z.B. Jirgen Bascherus: ,Da-
vids Versprechen®). Der Inhalt wird mindlich nacherzéhlt.

(3) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiler haben den Inhalt (Handlungsschritte) noch wenig strukturiert auf-
genommen. Von der d&uBeren Handlung werden berwiegend die Dialoge weitergegeben. Dabei
bedienen sich die Schiilerinnen und Schiler einer einfachen Sprache (Uberwiegend Hauptsatze,
vorwiegend identische Adjektive und Substantive), die Elemente der Umgangssprache enthélt.
Der Zuhdrer gewinnt nur einen ungeféhren Eindruck des Geschehens.

Niveaustufe B

Sie Schilerinnen und Schuler folgen bei ihrer Nacherzahlung genau dem Gang der Handlung.
Zentrale dialogische Passagen werden wortgetreu wiedergegeben. Die Sprache stellt immer wie-
der z.B. kausale oder temporale Zusammenhé&nge her, indem entsprechende Satzgeflige ver-
wendet werden. Anschauliche Substantive, Adjektive und Verben verhelfen dem Zuhérer zu ei-
nem Einblick in das Geschehen.

Niveaustufe C

Die Schulerinnen und Schuler folgen bei ihrer Nacherzahlung dem Gang der Handlung, wobei sie
immer wieder vorausdeutend erzahlen und so einen Spannungsbogen entwickeln. Die Sprache
stellt kausale und/oder temporale Zusammenhénge her, indem entsprechende Satzgefiige ver-
wendet werden. Anschauliche Substantive, Adjektive und Verben wecken beim Zuhérer die Lust,
sich selbst mit der Originalvorlage zu beschaftigen.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Inhalte nacherzéhlen 1



L s Landesinstitut
fur Schulentwmklung

Bildungsplan 2004
Realschule
Y e
Niveaukonkretisierung %
fur DeUtSCh If-Lingsﬁnggl/Jvtlcklung
Klasse 6
Literarische Texte nacherzahlen Qultatsentwickiung

und Evaluation

Schulentwicklung
und empirische
Bildungsforschung

Bildungsplane

Februar 2007




Realschule Klasse 6

Vorbemerkungen

Miindliches und schriftliches Nacherzahlen ist in vielen Situationen ein Weg, den Inhalt und das Cha-
rakteristische der jeweiligen Darstellungsform andern mdglichst werkgetreu zu vermitteln. Anwendung
findet dies auch bei der Wiedergabe von literarischen Prosatexten. Im Gegensatz zur Inhaltsangabe
versucht die Nacherzahlung eng an der Vorlage zu bleiben. Sie wird im Prateritum, bzw. Plusquam-
perfekt verfasst.

(1)

)

®3)

Bezug zu den Bildungsstandards

1. SPRECHEN

Die Schilerinnen und Schiler sind in der Lage, sich adressaten- und situationsbezogen mitzutei-
len:

Sie kdnnen literarische Texte nacherzahlen.

2. SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen Texte verfassen und einen Schreibprozess eigenverant-
wortlich planen und gestalten:

Sie konnen literarische Texte nacherzahlen.

3. LESENJUMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN

Die Schilerinnen und Schiler kénnen Inhalte, Sprache und Form von Texten erfassen und ver-
stehen.

4. SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen die Tempora (Prasens, Perfekt, Prateritum, Plusquamper-
fekt, Futur) aus den infiniten Formen bilden und sie funktional richtig anwenden.

Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiler erzahlen literarische Texte, die sie gehort oder selbst gelesen ha-
ben, mindlich und schriftlich nach, z.B. Sagen, Liigen- oder Schelmengeschichten von ,Till Eu-
lenspiegel”, ,Nasreddin Hoscha", ,Freiherr von Miinchhausen*.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schuler erinnern sich an die wesentlichen Handlungsteile, geben sie aber
nicht in der urspriinglichen Reihenfolge wieder. Verhalten und Absichten der Figuren werden an-
satzweise beschrieben. Die Sprache orientiert sich am eigenen Wortschatz. Bei anspruchsvolle-
ren Textvorlagen bereitet die funktional richtige Anwendung der Tempora (Prateritum, Plusquam-
perfekt) Schwierigkeiten.

Niveaustufe B

Die Schilerinnen und Schiiler geben den Text in der richtigen Reihenfolge wieder. Verhalten und
Absichten der Figuren werden folgerichtig beschrieben. Die Sprache orientiert sich an der Vorla-
ge, insbesondere bei der wortlichen Rede. Die Tempora werden funktional meist richtig ange-
wandt, d.h. die wdrtliche Rede im Prasens, die anderen Textteile im Préateritum, bzw. Plusquam-
perfekt.

Niveaustufe C

Die Schilerinnen und Schiler geben den Text nicht nur in der richtigen Reihenfolge wieder, son-
dern erinnern sich auch an viele Einzelheiten. Verhalten und Absichten der Figuren werden le-
bendig und differenziert beschrieben. Der Sprachstil orientiert sich an der Vorlage, so dass durch
den Sprachduktus der Charakter des Textes nachempfunden wird.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Literarische Texte nacherzéhlen 1
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Realschule Klasse 6

Vorbemerkungen

Die Ballade transportiert Erzahlstoff in einer besonderen Form, da sie lyrische, epische und dramati-
sche Elemente enthalt. Goethe hat sie als das ,Urei" aller drei Grundarten der Poesie bezeichnet. Sie
eignet sich deshalb auch in besonderer Weise, den produktiven Umgang mit Texten zu erlernen, da
die Zieltextform in der Ausgangstextform bereits enthalten ist.

Einfachen Balladen begegnen die Schulerinnen und Schiler bereits in der Grundschule. In Klasse 5/6
sind sie deshalb in der Lage, komplexere Handlungsstrukturen zu erkennen und in eine andere litera-
rische Form (z.B. Erzahlung oder dramatischer Text/szenisches Spiel) umzuformen.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Die Schiilerinnen und Schiller setzen sich in Schreibprozessen mit fiktiven und real méglichen
Wirklichkeiten auseinander oder gestalten mittels Sprache Wirklichkeiten phantasievoll aus. Zu-
nehmend lernen sie den Schreibprozess eigenverantwortlich zu steuern. Sie setzen sich auch
produktiv mit Texten auseinander.

Kompetenzen und Inhalte

SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

- sich ein Schreibziel setzen;

- Gestaltungsmittel einer spannenden Erzéhlung gezielt einsetzen;
- literarische Texte ausgestalten, weitererzahlen und umgestalten.

LESEN/ UMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

sinnverstehend lesen;

Inhalte, Sprache und Form von Texten erfassen und verstehen;

Inhalte, Sprache und Form von Texten reflektieren [...];

mit Texten produktiv umgehen (weitererzahlen, ausgestalten, umgestalten).

(2) Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiler formen eine Ballade in eine Erzéhlung um.

Text:

Theodor Fontane

Herr von Ribbeck auf Ribbeck
im Havelland®

Herr von Ribbeck auf Ribbeck im Havelland,
ein Birnbaum in seinem Garten stand,

und kam die goldene Herbsteszeit

und die Birnen leuchteten weit und breit

da stopfte, wenn’s Mittag vom Turme scholl,
der von Ribbeck sich beide Taschen voll,
und kam in Pantinen® ein Junge daher,

so rief er:* Junge, wiste ne Beer?*

Und kam ein Madel, so rief er: ,Litt Dirn,
kumm man réwer, ick hebb ne Birn.”

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Produktiver Umgang mit Texten 2
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So ging es viele Jahre, bis lobesam

der von Ribbeck auf Ribbeck zu sterben kam.
Er fUhlte sein Ende. 's war Herbsteszetit,
wieder lachten die Birnen weit und breit;

da sagte von Ribbeck: ,Ich scheide nun ab.
Legt mir eine Birne mit ins Grab.”

Und drei Tage drauf, aus dem Doppeldachhaus,
trugen von Ribbeck sie hinaus,

alle Bauern und Budner® mit Feiergesicht
sangen ,Jesus meine Zuversicht",

und die Kinder klagten, das Herze schwer:
»He is dod nu. Wer giwt uns nu ne Beer?”

So klagten die Kinder. Das war nicht recht —
Ach, sie kannten den alten Ribbeck schlecht:
Der neue freilich, der knausert und spart,
halt Park und Birnbaum strenge verwabhrt.
Aber der alte, vorahnend schon

und voll Misstraun gegen den eigenen Sohn,
der wusste genau, was damals er tat,

als um eine Birn ins Grab er bat,

und im dritten Jahr aus dem stillen Haus

ein Birnbaumsprdéssling sprosst heraus.

Und die Jahre gehen wohl auf und ab,

langst wdlbt sich ein Birnbaum tUber dem Grab
und in der goldenen Herbsteszeit

leuchtet’s wieder weit und breit.

Und kommt ein Jung’ Gibern Kirchhof her,

so flustert’s im Baume: ,Wiste ne Beer?"

Und kommt ein Madel, so flistert’s: ,Litt Dirn,
kumm man réwer, ich gew di ne Birn."

So spendet Segen noch immer die Hand
des von Ribbeck auf Ribbeck im Havelland.

! Havelland = Landschaft in Brandenburg
2pantinen = Holzschuhe, Pantoffeln
% Budner = Kleinbauer

(3) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

- Die Schulerinnen und Schuler formen die Textvorlage in eine Erzéhlung um. Die einzelnen Er-
zahlschritte bauen weitest gehend folgerichtig aufeinander auf; Spannungskurve und Hohe-
punkt sind jedoch nur ansatzweise erkennbar.

- Sie lehnen sich sprachlich eng an die Vorlage an. Es entsteht eine Wiedergabe der Ballade in
Prosa, wobei einzelne Passagen, insbesondere die direkte Rede, wortlich Ubernommen wer-
den.

- Die zeitform (Prateritum) wird nicht durchgéngig eingehalten; stilistisch, grammatikalisch und or-
thografisch bedarf der Text weiterer Uberarbeitung.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Produktiver Umgang mit Texten 3
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Niveaustufe B
Die Schiilerinnen und Schuler formen die Textvorlage mit eigenen Worten in eine Erzahlung um.

Die Erzahlschritte bauen logisch, einer Spannungskurve folgend, aufeinander auf; der Hohe-
punkt ist anschaulich ausgebaut.

Die wortliche Rede formen sie in Hochdeutsch um. Sie verwenden dabei anschauliche Begleit-
satze und variieren deren Stellung, so dass ein lebendiger Text entsteht.

Die Zeitform (Prateritum) des Uberarbeiteten Textes wird durchgéngig eingehalten. Er enthalt
nur noch wenige Formalfehler.

Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schuler variieren den Ausgangstext in kreativer Weise. Dabei folgen die
Erzahlschritte einer sorgsam aufgebauten Spannungskurve. Der Héhepunkt ist sprachlich be-
sonders herausgearbeitet.

Neben der wdrtlichen Rede werden auch mégliche Gedankengéange der Protagonisten zur Dar-
stellung der inneren und aufReren Handlung herangezogen.

Der Ausgangstext (z.B. Namen, Ort der Handlung, Aussehen und Charaktere der handelnden
Personen im Umfeld des Protagonisten/mégliche Fortsetzung der Geschichte) wird fantasievoll
erweitert.

Stilistisch, grammatikalisch und orthografisch bedarf der schliissig gegliederte Text keiner wei-
teren Uberarbeitung.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Produktiver Umgang mit Texten
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(1) Bezug zu den Bildungsstandards
Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

- sich adressaten- und situationsbezogen mitteilen.

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

- Texte verfassen und einen Schreibprozess eigenverantwortlich planen und gestalten;
- sich ein Schreibziel setzen;

- einfache Vorgénge beschreiben.

(2) Problemstellung

Die Schiilerinnen und Schiiler tiberlegen sich einen einfachen Zaubertrick, ein einfaches Experiment, ein
Spiel fiir die Pause oder eine einfache Bastelaufgabe. In Spiel- und Bastelbiichern oder in Schulbiichern
finden sie dazu Anregungen.

Sie beschreiben den ausgewihlten Vorgang entweder vor der Klasse/Kleingruppe oder in schriftlicher
Form.

Die Zuhorer/Leser sollen anschlieBend in der Lage sein, den Vorgang selbst durchzufiihren.

(3) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen einen einfachen Vorgang beschreiben.

Die Reihenfolge der aufeinander folgenden Arbeitsschritte weist Liicken auf. Um den Vorgang nachzuvoll-
ziehen, sind Fragen nétig. Die notwendigen Materialien werden genannt.

Es findet ein Wechsel zwischen sachlichem Beschreibungsstil und erlebnisorientiertem Erzéhlstil statt.
Die Zeitform Priasens wird nicht durchgehend eingehalten.

Der Wortschatz ist begrenzt und es gibt hidufige Wiederholungen. Durch unklare Begriffsbildung wird der
auszufithrende Vorgang nicht in allen Teilen nachvollziehbar beschrieben.

Die Schiilerinnen und Schiiler wechseln zwischen verschiedenen Formen der Sprechhaltung.

Der Text weist eine geringe Abwechslung bei den Satzeinleitungen auf, und die Satzbaumuster folgen ei-
ner gleichférmigen Struktur.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen einen einfachen Vorgang verstiandlich und nachvollziehbar beschrei-
ben.

Sie beachten die Reihenfolge der aufeinander folgenden Arbeitsschritte weitgehend und geben die notwen-
digen Materialien an.

Den Vorgang stellen sie sachlich dar.
Auf Verstindnisfragen konnen sie sachlich richtig antworten und ggf. sprachlich Hilfestellung geben.

Die Schiilerinnen und Schiiler verwenden meistens treffende Verben, Priapositionen, Nomen und einzelne
Fachbegriffe.

Sie wihlen eine stilistische Form der Sprechhaltung (indefinites Pronomen, Personalpronomen, Imperativ)
und halten sie ein.

Die Zeitform Priasens wird beachtet. Satzeinleitungen und Satzbaumuster werden teilweise variiert.

Niveaukonkretisierung fiir Deutsch (Schreibprozesse eigenverantwortlich gestalten/Sprechen) — Klasse 6 2
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Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen einen einfachen Vorgang klar verstindlich, eindeutig und nachvoll-
ziehbar beschreiben.

Sie gliedern ihre Beschreibung klar in die aufeinander folgenden Arbeitsschritte und geben die notwendigen
Materialien und Hilfsmittel an.

Den Vorgang stellen sie sachlich und sprachlich richtig vor. Dabei weisen sie auf mogliche Schwierigkeiten
bei der Herstellung, Handhabung und Durchfiihrung hin.

Die Schiilerinnen und Schiiler verwenden treffende Verben, Préipositionen, Nomen und Fachbegriffe.

Sie halten sich durchgehend an eine stilistische Form (indefinites Pronomen, Personalpronomen, Imperativ)
der Sprechhaltung und stellen dadurch einen bewussten Adressatenbezug her.

Sie halten die Zeitform Préisens durchgehend ein, verwenden abwechslungsreiche Satzeinleitungen und va-
riieren in den Satzbaumustern.

Niveaukonkretisierung fiir Deutsch (Schreibprozesse eigenverantwortlich gestalten/Sprechen) — Klasse 6 2
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Realschule Klasse 6

Vorbemerkungen

Marchen und Sagen sind den Schiilern bereits aus der Grundschule bekannt. Der Fabel mit ihrer
Lehrhaftigkeit begegnen sie meist erst in der Sekundarstufe I. Die produktive Auseinandersetzung mit
diesen Textsorten verschafft einen intensiveren und kreativeren Zugang als die blof3e Rezeption durch
Lesen und Horen.

(1)

2)

3

Bezug zu den Bildungsstandards

SPRECHEN

Die Schulerinnen und Schiler sind in der Lage, sich adressaten- und situationsbezogen mitzutei-
len:

Sie kénnen
- literarische Texte nacherzéahlen;
- verschiedene Gespréachsrollen erkennen und reflektieren.

SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen Texte verfassen und einen Schreibprozess eigenverant-
wortlich planen und gestalten:

Sie kdnnen

- Textmuster des Marchens, der Sage und der Fabel zur kreativen Gestaltung eigener Texte nut-
zen;

- Verfahren und sprachliche Operationen wie Umstell-, Weglassprobe- und Erweiterungsprobe
zur sprachlichen Verbesserung des Textes nutzen.

LESEN/ UMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN
Die Schilerinnen und Schiuler kbénnen
- Inhalte, Sprache und Form von Texten reflektieren und bewerten.

Sie kennen ausgewahlte lyrische und epische Texte (Gedichte, Marchen, Sagen, Fabeln) und ihre
Merkmale

SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- die Tempora (Préasens, Perfekt, Prateritum, Plusquamperfekt, Futur) aus den infiniten Formen
bilden und sie funktional richtig anwenden.

Problemstellung

Die Schiilerinnen und Schiller erzahlen eine Fabel (z.B. Asop, Die Grille und die Ameise) miind-
lich nach und zeigen dabei, dass sie ihren Aufbau und die Charaktereigenschaften der Tiere so-
wie die lehrhafte Absicht erkannt haben. Sie gehen auf dieser Grundlage kreativ mit dem Fabel-
text um. Anschlie3end schreiben sie eigene Texte nach dem Muster der Fabel.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A
- Die Schilerinnen und Schiiler erzahlen in einfacher Sprache die Fabel miindlich nach.
- Sie erzéhlen im Perfekt.

- Unter Anleitung erkennen sie den Fabelaufbau (Situation — Aktion — Reaktion) in der vorgeleg-
ten klassischen Fabel.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Textmuster epischer Gattungen erkennen und kreativ nutzen 1
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Sie beschreiben das Verhalten der Tiere und formulieren aus ihrer Emotion heraus eine einfa-
che Lehre.

Sie verfassen schriftlich einen eigenen Text, der formal dem Schema einer Fabel entspricht.

Sie nutzen unter Anleitung verschiedene sprachliche Operationen zur Verbesserung ihres Tex-
tes.

Niveaustufe B

Die Schilerinnen und Schiler bedienen sich bei ihrer mindlichen Nacherzahlung teilweise der
Sprache der Vorlage.

Sie erzahlen im Prateritum.

Ihre Erzahlversion berlcksichtigt den Aufbau der Fabel und die gegensétzlichen Charakter-
merkmale der Tiere, die notwendigerweise den Konflikt provozieren. Aus dieser Erkenntnis her-
aus formulieren sie eine Lehre.

Sie schreiben eine eigene Fabel, die dem Textmuster entspricht. Die gegensatzlichen Charak-
tere werden so gestaltet, dass der Konflikt plausibel erscheint.

Sie nutzen verschiedene sprachliche Operationen zur Textoptimierung.

Niveaustufe C

Bei der miindlichen Nacherzahlung bedienen sich die Schiilerinnen und Schiiler der Sprache
der Vorlage.

Sie erzahlen im Prateritum.

Ihre Erzahlung lasst erkennen, dass sich die Komposition der Fabel durch die gegensatzlichen
Charaktere der Tiere ergibt. Die gesellschaftskritische Funktion der Fabel wird deutlich.

Sie schreiben eine eigene Fabel, die kreativ mit dem Textmuster umgeht, hinterfragen die Lehre
kritisch und geben ihrem eigenen Text eine Uberraschende Wendung und u.U. eine neue Lehre.

Sie schreiben in abwechslungsreicher und anschaulicher Sprache, sodass der Text auch Un-
terhaltungswert besitzt.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Textmuster epischer Gattungen erkennen und kreativ nutzen 2
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Vorbemerkungen

Der Einsatz grundlegender informationstechnischer Anwendungen kann zwar nicht ohne Zusammenhang mit
anderen Kompetenzen erfolgen, dennoch kdnnen nicht in jedem Vorhaben alle Kompetenzen erfasst werden.

Je nach Schwerpunktsetzung z. B. auf die Informationsbeschaffung oder die Strukturierung und Visualisierung
von Sachverhalten, muss, damit die Erfassung der Kompetenzen nicht zu komplex wird, z. B. auf die Nutzung
eines Scanners oder das Speichern auf verschiedenen Datentrdgern verzichtet werden.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

Strukturierung und Visualisierung von Sachverhalten ...

Schiilerinnen und Schiiler kdnnen
- grundlegende informationstechnische Anwendungen selbststdndig und zweckorientiert einsetzen;
- verschiedene Gerite zur Eingabe von Daten einsetzen;

- Informationen in einfachen digitalen Dokumenten mit eingefiigten Objekten darstellen.

(2) Problemstellung

Zum Abschluss eines Projektes 1ddt die Klasse die Lehrerinnen und Lehrer sowie die Eltern zur Prasentati-
on ein. Hierfiir gestalten die Schiilerinnen und Schiiler eine Einladung. Wihrend des Projektes wurden re-
gelmiBig Bilder mit einer Digitalkamera gemacht, die im Arbeitsbereich der Klasse abgelegt sind.

(3) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen mit Unterstiitzung der Lehrkraft eine Einladung gestalten und dabei
Verdnderungen bei der Textausrichtung, Textauszeichnung, Schriftart und Schriftgr6Be vornehmen. Sie
konnen ein digitales Bild einfligen und die Informationen auf die ganze Seite aufteilen.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler bringen ihre Texteile selbststédndig in eine sinnvolle und iiber die ganze Blatt-
seite verteilte Folge. Zur Gestaltung setzen sie gezielt verschiedene Moglichkeiten zur Verédnderungen bei
der Textausrichtung, Textauszeichnung, Schriftart, Schriftgroe und zum Einfiigen von WordArt-Objekten
und digitalen Bildern ein, wobei sie gelegentlich von der Lehrkraft unterstiitzt werden.

Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen selbststdndig die Seite mit allen Mitteln zur Gestaltung in einer sinn-
vollen Reihenfolge erstellen. Sie verwenden die Gestaltungsmittel sparsam und gezielt. Sie konnen selbst-
stindig geeignete digitale Bilder sowie Autoform- und WordArt-Objekte einfligen.

Niveaukonkretisierung fiir ITG — Eine Einladung mit Text und Bildmaterial gestalten — Klasse 6 2
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Vorbemerkungen

Argumentieren kdnnen, d.h. sich mit Mitmenschen Gber Sachverhalte auseinanderzusetzen, ist eine
Basiskompetenz, die den jungen Menschen zum miindigen Birger macht. Hierbei geht es nicht um
das bloRe Durchsetzen eigener Interessen, sondern darum, einen Standpunkt zu finden und ihn sach-
lich zu vertreten.

Die kritische Auseinandersetzung mit dem Umfeld ist ein besonderes Merkmal dieser Altersstufe, ar-
gumentieren deshalb ein nattrliches Bedurfnis. Dies sollte der Deutschunterricht nutzen und férdern.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

1. SPRECHEN

Die Schilerinnen und Schiiler sind fahig Gesprache zu fihren:

Sie kdnnen

- im Gespréach aufeinander eingehen;

- Meinungen anderer respektieren und aushalten;

- Gespréachsregeln einhalten;

- sich sachlich und sprachlich angemessen mit Argumenten anderer auseinandersetzen;
- ihren eigenen Standpunkt sachlich darlegen und begriinden;

- Diskussionsregeln akzeptieren und einhalten;

Informationen zu vorgegebenen Themen zusammentragen.

2. SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schuler sind in der Lage Texte zu verfassen und einen Schreibprozess ei-
genverantwortlich zu planen und zu gestalten:

Sie kdnnen
- adressaten- und situationsbezogen schreiben (berichten, beschreiben, argumentieren).

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen Texte Uberarbeiten hinsichtlich des Inhalts, der Formulie-
rung und des Stils, sowie der sprachlichen Richtigkeit und der dul3eren Form:

Sie kdnnen
- Strategien zur Uberarbeitung von Texten anwenden.

Auf3erdem achten die Schilerinnen und Schiler auf eine lesefreundliche Handschrift und sorgféal-
tige schriftliche Gestaltung ihrer Texte — auch mit einem Textverarbeitungsprogramm.

Sie kdnnen

- Informationen auswerten (unterstreichen, Schliisselbegriffe suchen, Uberschriften finden, glie-
dern);

- Verfahren zur Vorbereitung des Schreibens (Cluster, Mindmap) nutzen.

3. LESEN/ UMGANG MIT MEDIEN
Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

- Inhalte, Sprache und Form von Texten (kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen) erfassen
und verstehen;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten (kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen wie Grafiken
und Tabellen) reflektieren und bewerten;

- Informationen aus kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen Texten entnehmen, sie verstehen
und wiedergeben;

- diese Informationen reflektieren, bewerten und fir sich nutzen.
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4. SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

Satzteile und Satze verkniipfen (Relativsatze, Konjunktionalsatze, Infinitivsatze);
die unterschiedliche Wirkung der Satzverknipfungen bewusst nutzen;

Fachbegriffe und haufig gebraucht Fremdwdrter verstehen und sie gezielt zur Erweiterung ihrer
Ausdrucksfahigkeit einsetzen;

die Bedeutung von Ober- und Unterbegriffen erfassen und zur Strukturierung von Inhalten nut-
zen.

Problemstellung

Das Erledigen von Hausaufgaben ist ein immer wieder auftretender Streitpunkt zwischen Schii-
lern und Eltern, Schilern und Lehrern, unter Umstanden sogar zwischen Eltern und Lehrern. Um
das Thema aus einer pubertédren Verweigerungshaltung auf eine Sachebene zu heben, sollen
sich die Schiller argumentativ mit folgender Frage auseinandersetzen: Sollen Hausaufgaben ab
Klasse 8 freiwillig sein?

In einem ersten Schritt diskutieren die Schilerinnen und Schuler die Frage in der Klasse. In ei-
nem zweiten Schritt ordnen sie die Behauptungen jeweils Pro und Contra zu und arbeiten diese in
schriftlicher Form zu einem vollstandigen Argument aus (Behauptung, Begriindung, Beispiel).

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiiler zeigen groRes Interesse am Thema und finden spontan viele Be-
grundungen, warum Hausaufgaben freiwillig sein sollten. Gegenteilige Stellungnahmen von Mit-
schulerinnen und Mitschilern werden zur Kenntnis genommen, aber nicht in den eigenen Gedan-
kengang aufgenommen.

Den Schilerinnen und Schilern gelingt es in einem zweiten Schritt, die in der Diskussion genann-
ten Behauptungen Pro und Contra zuzuordnen. Begrindungen und Beispiele, die die Behauptun-
gen belegen, also zum Argument werden lassen, finden sie Uberwiegend flr die eigenen Position.
So bleibt die schriftliche Argumentation unausgewogen. Sprachlich gelingt es nicht immer, in die
Argumente der Gegenposition zu wechseln.

Niveaustufe B

Die Schilerinnen und Schuler zeigen grof3es Interesse am Thema und finden spontan viele Be-
grindungen, warum Hausaufgaben freiwillig sein sollten, denken aber bereits an mdgliche negati-
ve Folgen, die sie auch in der Diskussion artikulieren. So legen sie sich nicht vorzeitig auf einen
Standpunkt fest, sondern sind offen fiir die Beitrdge der andern.

Den Schilerinnen und Schiilern ordnen in einem zweiten Schritt, die in der Diskussion genannten
Behauptungen Pro und Contra zu. In der schriftichen Argumentation finden sie fir beide Positio-
nen Begrindungen und Beispiele. Der sprachliche Wechsel zwischen den Argumentationspositi-
onen gelingt. Einfache Floskeln, wie z.B. ,Ein weiterer Punkt...“ , verbinden als Uberleitung die
einzelnen Argumente.

Niveaustufe C

Die Schilerinnen und Schiiler erkennen, dass die Themenfrage nicht mit einem einfachen Ja
oder Nein zu beantworten ist. In der Diskussion gehen sie auf andere ein, auf3ern sich
differenziert und sachlich und vertreten Uberzeugend ihre Sichtweise.

In einem zweiten Schritt ordnen sie die genannten Behauptungen innerhalb von Pro und Contra
auch nach Wertigkeiten. Die schriftliche Argumentation wirkt durch sachliche Begriindungen und
treffende Beispiele Uberzeugend. In einer abschlieBenden Stellungnahme zeigen die Schulerin-
nen und Schiler die Fahigkeit zu einer differenzierten Beurteilung. Der sprachliche Wechsel zwi-
schen den Argumentationspositionen gelingt miihelos. Sprachliche Uberleitungen werden zu-
nehmend durch inhaltliche ersetzt und filhren so zu einem argumentativen Sprachstil.
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Realschule Klasse 8

Vorbemerkungen

Der Bildungsplan fordert von allen Schiilerinnen und Schiilern in Klasse 8 und 9 in einem selbst ge-
wahlten Fach eine GFS zu erstellen. Dabei sollen sie eigenstandig ein Thema erarbeiten und ihren
Mitschulern prasentieren. Die hier erlernten Arbeits- und Prasentationsmethoden sind eine geeignete
Vorbereitung auf die facheribergreifende Kompetenzprifung in Klasse 10. Dartiber hinaus ist das
hierbei erforderliche selbststandige Arbeiten und das dadurch gestarkte Selbstwertgefiihl ein wichtiger
Schritt zum Erwachsenwerden.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Die Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer fordern die rhetorischen Fahigkeiten durch geeignete
Redeanlésse, in die die Schilerinnen und Schiiler ihre Redebeitrdge einbringen kdnnen und die
ihnen freies Sprechen ermdglichen. Kenntnisse ber rhetorische Mittel, verbale und nonverbale,
versetzen die Schilerinnen und Schiller in die Lage, Kommunikationssituationen zu verstehen.
Inhalte lernen sie sachgerecht und adressatenbezogen vor Zuhoérern zu prasentieren und sie sind
fahig, sich selbst darzustellen.

Kompetenzen und Inhalte

SPRECHEN

Die Schilerinnen und Schiler sind in der Lage vor einem begrenzten Kreis von Zuhérern zu
sprechen:

Sie kdnnen

Kurzreferate frei vortragen;
Texte asthetisch gestaltend prasentieren;
ein Jugendbuch vorstellen;

nichtsprachliche Gestaltungsmittel wie Betonung, Lautstérke, deutliche Artikulation, Korper-
sprache altersgemal gezielt fir den Vortrag einsetzen.

Die Schilerinnen und Schiuler besitzen Methoden- und Medienkompetenz:

Sie kdnnen
- Informationen zu vorgegebenen Themen zusammentragen;
- sich zur eigenen Mediennutzung auf3ern und sie reflektieren.

SCHREIBEN
Die Schilerinnen und Schiiler verfiigen tber folgende Methoden- und Medienkompetenz:
Sie kénnen

- Informationen auswerten (unterstreichen, Schliisselbegriffe suchen, Uberschriften finden, glie-
dern);

- verschiedene Informationsquellen wie Nachschlagewerke und Bibliothek sowie Internet nutzen.

LESEN/UMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

- Inhalte zusammenfassen und wiedergeben;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten (kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen) erfassen
und verstehen;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten (kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen wie Grafiken
und Tabellen) reflektieren und bewerten;

- Informationen aus kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen Texten entnehmen, sie verstehen
und wiedergeben;
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diese Informationen reflektieren, bewerten und fir sich nutzen;
Methoden der TexterschlieRung (unterstreichen, markieren, gliedern) nutzen;

sich selbststandig mit einem fiktionalen oder sachbezogenen Jugendbuch auseinander setzen
und es adressatenbezogen und frei vorstellen.

AulRerdem

nutzen sie Informationsquellen wie Nachschlagewerke, Bibliothek und Internet.

Problemstellung

Die Schulerinnen und Schuler erstellen in einem Fach ihrer Wahl (hier: im Fach Deutsch) ein
Kurzreferat (GFS).

Sie stellen eine(n) zeitgendssische(n) Jugendbuchautor(in) und eines ihrer/seiner Werke vor. Sie
treffen eine eigenstandige Wahl, z.B. mit Hilfe der Autorenliste des Friedrich-Bodecker-Kreises
(www.fbk-bw.de oder www.boedecker-kreis.de)

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schulerinnen und Schuler entscheiden sich auf Vorschlag der Lehrkraft fiir einen Autor/eine
Autorin.

Beim Sammeln von geeigneten Informationen brauchen sie Anleitung, ebenso bei der Auswer-
tung der Informationen.

Inhalte werden unverandert aus der Vorlage tibernommen, ohne sie hinreichend zu reflektieren
und auf ihre Verwendbarkeit hin zu bewerten.

Die Autorenbiografie wird als tabellarischer Lebenslauf vorgelesen (eventuell auch mit Folie).
Ein ausgewahltes Jugendbuch haben sie gelesen und referieren dessen Inhalt.
Sie achten auf nichtsprachliche Gestaltungsmittel wie Lautstarke und deutliche Artikulation.

Da die Schilerinnen und Schiler ihr Referat Gberwiegend ablesen, fehlt der Blickkontakt zu
Klasse.

Niveaustufe B

Die Schilerinnen und Schiler suchen je nach Leseinteresse eine(n) Autor/in aus einer Liste
(z.B. fbk).

Sie sammeln selbststéndig geeignete Informationen, Uberwiegend aus dem Internet, aber auch
aus der Bibliothek. Aus der Fille des gefundenen Materials stellen sie mit Unterstiitzung der
Lehrkraft wichtige Punkte zusammen.

Im Hinblick auf ihr Referat reflektieren, bewerten und gliedern sie die ausgewéhlten Informatio-
nen.

Die Biographie des Autors wird anschaulich vorgestellt (Bilder des Autors, Buchcover, etc.)

Ein ausgewahltes Jugendbuch haben sie gelesen und referieren knapp den Inhalt. Sie nennen
das Thema und charakterisieren die Hauptpersonen.

Die Schilerinnen und Schiiler 16sen sich immer wieder von der Vorlage und suchen Blickkon-
takt zur Klasse.

Nichsprachliche Gestaltungsmittel (Gestik, Mimik...) und deutliche Artikulation machen den Vor-
trag lebendig.
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Niveaustufe C

Den Schillerinnen und Schilern fallt spontan ein(e) lebende(r) Autor/in ein, die/den sie vorstel-
len wollen.

Sie sammeln selbststandig und gezielt geeignete Informationen (Internet, Bibliothek) und versu-
chen Kontakt zum Autor aufzunehmen (Brief, E-mail, Homepage, gegebenenfalls Lesungsbe-
such).

Die Informationen werden im Hinblick auf die Adressaten verarbeitet.

Sie gehen Uber die reine Autorenbiografie hinaus und erstellen ein kleines Portrait (Hintergrund-
informationen, wie berufliche Lebenssituation, Themenwabhl, Anliegen, Preise usw.). Gegebe-
nenfalls organisieren sie sogar eine Autorenbegegnung im Rahmen einer Schullesung (u.U. mit
Hilfe des fbk oder der drtlichen Blcherei).

Sie wahlen ein Jugendbuch aus, das typisch fiir Themenwahl und Anliegen des Autors ist und
vermitteln den Zuhérern einen Einblick in die Charaktere der Hauptpersonen (Motivation, Be-
ziehungsgeflecht etc.)

Da sie mit Stichworten auf Karteikarten arbeiten, formulieren sie frei und suchen Blickkontakt
zur Klasse.

Sie gestalten den Vortrag abwechslungsreich (Medienvielfalt, z.B. Folie, Lernplakat, O-Ton) und
lebendig.

Niveaukonkretisierung fur Deutsch — Erarbeiten eines Kurzreferates 4



L s Landesinstitut
fur Sahulantwmklung

Bildungsplan 2004
Realschule

Niveaukonkretisierung
fir Deutsch
Klasse 8

In einem Artikel der Schilerzeitung fur die
Konzeption einer Homepage werben

Juli 2004

g

Landesinstitut
fiir Schulentwicklung

Qualitatsentwicklung
und Evaluation

Schulentwicklung
und empirische
Bildungsforschung

Bildungsplane




Bildungsplan Realschule

0y

()]

(&)

Bezug zu den Bildungsstandards

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

- sich ein Schreibziel setzen;

- adressaten- und situationsbezogen schreiben (berichten, beschreiben, argumentieren);

- Strategien zur Uberarbeitung von Texten anwenden;

- Rechtschreibfehler in selbst verfassten Texten erkennen und verbessern;

- verschiedene Informationsquellen wie Nachschlagewerke und Bibliothek sowie Internet nutzen;

- Textverarbeitungsprogramme nutzen.

Lesen/Umgang mit Texten und Medien
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
- Inhalte zusammenfassen und wiedergeben;

- Informationen aus kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen Texten entnehmen, sie verstehen und wie-
dergeben;

- diese Informationen reflektieren, bewerten und fir sich nutzen.

AuBlerdem nutzen sie Informationsquellen wie Nachschlagewerke, Bibliothek und Internet.

Problemstellung

Eine Schule mochte eine eigene Homepage ins Netz stellen, welche von Schiilerinnen und Schiiler gestaltet
werden soll. Die Schiilerinnen und Schiiler orientieren sich dabei zunéchst an bereits vorhandenen Schul-
Homepages und stellen im Rahmen eines Artikels in der Schiilerzeitung eine Internetprésenz vor, die von
ihnen favorisiert wird und welche ggf. Vorbildcharakter fiir die Gestaltung der eigenen Homepage haben
konnte. Beim Schreiben des Artikels ist ein Textverarbeitungsprogramm zu nutzen.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler nennen die Adresse der ausgewédhlten Homepage und beschreiben gestalteri-
sche Mittel, sowie einige inhaltliche Angebote der Internetprasenz, wobei ausschlieBlich die Sichtweise von
Jugendlichen eingenommen wird. Die Entscheidung fiir die beschriebene Homepage wird nicht argumenta-
tiv gestiitzt. Der mogliche Vorbildcharakter der Seite fiir die — noch zu erstellende — Homepage der eigenen
Schule wird nur am Rande erwdhnt. Der Text ist sachlich, zugleich adressaten- und situationsbezogen for-
muliert. Stilistisch, grammatikalisch und orthografisch bedarf er weiterer Uberarbeitung. Gleiches gilt fiir
die Formatierung des Textes.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler geben Aufbau und Inhalt der Seite wieder und erldutern sie im Hinblick auf
die technischen und inhaltlichen Moglichkeiten, wobei die Sichtweise von Jugendlichen eingenommen
wird. Gestalterische Mittel werden ebenso in die Betrachtung miteinbezogen. Einzelne Elemente der darge-
stellten Schul-Homepage werden in Beziehung zu den konkreten Bediirfnissen der eigenen Schule gesetzt.
Die Schiilerinnen und Schiiler begriinden ihre Wahl, indem sie die Vorziige der Homepage im Hinblick auf
den konkreten Nutzen/den Informationsgehalt fiir den Besucher anfiihren und mit Beispielen belegen. Der
— weitestgehend - fehlerfreie und tliberarbeitete Text ist sachlich, gleichwohl entsprechend adressaten- und
situationsbezogen formuliert. Das Layout des Textes ist ansprechend.
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Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler geben Aufbau und Inhalt der Seite wieder und bewerten sie im Hinblick auf
die technischen und inhaltlichen Madglichkeiten. Aufbau, Inhalt und Gestaltung der Internetprisenz werden
dabei — jeweils aus der Sicht unterschiedlicher (d. h. auch erwachsener) Besucher — in Zusammenhang ge-
setzt und im Hinblick auf den konkreten Nutzen/den Informationsgehalt fiir den jeweiligen ,,Kunden* be-
wertet. Sie begriinden ihre Wahl, indem sie Vorziige und Nachteile der Homepage anfiihren und sie mit an-
deren Angeboten vergleichen, bzw. einzelne, positiv bewertete Elemente verschiedener Seiten zusammen-
fithren. Diese werden in Beziehung zu den Bediirfnissen der eigenen Schule gesetzt, wobei konkrete Um-
setzungsbeispiele genannt werden. Der fehlerfreie und iiberarbeitete, zugleich ansprechend formatierte Text
ist sachlich, zudem adressaten- und situationsbezogen formuliert. Visuelle Gestaltungsmittel (z. B. Abbil-
dungen und Screenshots) ergénzen den Artikel.
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Realschule Klasse 8

Vorbemerkungen

Kreatives Schreiben zu Bildern, Texten und Erlebnissen bietet Schilerinnen und Schiilern die M6g-
lichkeit, Gefuihle in Worte zu fassen, verhilft zu gedanklicher Klarung, férdert die Empathiefahigkeit
und ist ein wichtiger Schritt zur Identitatsfindung. Gerade in der Klassenstufe 7/8, in der die Schile-
rinnen und Schiler auf der Suche nach dem eigenen Ich sind, ist die Mdglichkeit des kreativen
Schreibens eine Form der geistigen und sprachlichen Auseinandersetzung mit sich und ihrem Le-
bensumfeld, die sie besonders anspricht.

(1)

()

Bezug zu den Bildungsstandards

LEITGEDANKEN

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich in Schreibprozessen mit fiktiven, aber real méglichen
Wirklichkeiten auseinander oder gestalten mittels Sprache Wirklichkeiten phantasievoll aus.

SCHREIBEN
Sie kénnen

- kreativ zu Bildern, Texten und Erlebnissen schreiben und ihre persénlichen Geflihle und Stim-
mungen zum Ausdruck bringen;

Die Schiilerinnen und Schiiler kbnnen Texte Uberarbeiten hinsichtlich des Inhalts, der Formulie-
rung und des Stils sowie der sprachlichen Richtigkeit und der du3eren Form.

Sie kénnen
- Strategien zur Uberarbeitung von Texten anwenden;
- Verfahren zur Vorbereitung des Schreibens (Cluster, Mindmap) nutzen.

Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiler schreiben zu einem vorgegebenen Bild einen Inneren Monolog.
Um Empathie zu ermdglichen, bietet es sich an, als Impuls Bilder vorzulegen, die jeweils Mad-
chen und Jungen zeigen." In der Reaktion auf die Bildvorlage bringen sie Gefiihle, Stimmungen
und Gedanken zum Ausdruck. ‘ L

o —

! Farbfotos aus: Angelika Vogel: Ich méchte eine Blume sein, Verlag Herder, Freiburg 1982.

Niveaukonkretisierung fiir Deutsch — Kreatives Schreiben 1
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(3) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiler erfassen die Situation, in der sich die abgebildete Person magli-
cherweise befindet.

Sie versuchen einen Bezug zu ihrem eigenen Erleben herzustellen. Gelingt dies und kénnen sie
sich an damit verbundene eigene Geflihle erinnern, nutzen sie diese fir ihren Monolog.

Fehlt der Bezug konstruieren sie eine Situation nach ihnen bekannten Mustern, z.B. aus der
Welt der Medien.

Gefihle, Stimmungen und Gedanken werden in einfachen Worten und Séatzen beschrieben.
Die Zeitstufe ist das Prasens.

Niveaustufe B

Die Schilerinnen und Schiler erfassen die Situation, in der sich die abgebildete Person mdogli-
cherweise befindet.

Es gelingt ihnen, sich in eine mogliche Geflihlslage der Person hineinzuversetzen.

Die Phantasie reicht aus, eine Vorgeschichte und eine mdgliche Weiterentwicklung zu gestal-
ten.

Unterschiedliche Gefuihle, Stimmungen und Gedanken werden anschaulich beschrieben.
Kurze Satze und Satzreihen entsprechen den assoziativen Gedankengangen.
Die Zeitstufe ist das Présens.

Niveaustufe C

Die Schilerinnen und Schiler erfassen die Situation, in der sich die abgebildete Person magli-
cherweise befindet. Sie betrachten das Bild eingehend und entdecken viele Einzelheiten.

Es gelingt ihnen, sich in die Person einzufihlen.

Aus der Empathiefahigkeit heraus entwickeln sie eine Vorgeschichte zur gegenwartigen Ge-
fuhlslage. Phantasievoll filhren sie die Situation weiter.

Differenziert beschreiben sie einfiihlsam Gefuihle, Stimmungsschwankungen und sich wider-
sprechende Gedanken.

Kurze Satze, Ellipsen und Satzreihungen entsprechen den assoziativen Gedankengéngen.
Die Zeitstufe ist das Présens.

Niveaukonkretisierung fiir Deutsch — Kreatives Schreiben 2
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Lesen nicht kontinuierlicher Texte — Klasse 8
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)

Bezug zu den Bildungsstandards
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
- Methoden der TexterschlieBung (unterstreichen, markieren, gliedern) nutzen;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten (kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen) erfassen und verste-
hen;

- Informationen aus kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen Texten entnehmen, sie verstehen und wie-
dergeben;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten (kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen wie Grafiken und Ta-
bellen) reflektieren und bewerten.

Problem

Die Schiilerinnen und Schiiler erschlieen einen nicht kontinuierlichen Text z. B. in Form einer Tabelle, ei-
nes Diagramms oder eines Schaubildes. Sie erfassen die wichtigsten Informationen und kdnnen sie in einem
Kurzvortrag wiedergeben.

Sie konnen die Aussagen des nicht kontinuierlichen Textes bewerten.

Beispiel:
In der Shell-Jugendstudie von 2002 befragten die Forscher weit iiber 2000 Jugendliche unter anderem auch
zu ihrem Freizeitverhalten. In der folgenden Tabelle werden die Ergebnisse veranschaulicht:

Von je 100 Jugendlichen zwischen 12 und 25 Jahren geben an, die folgenden Freizeitaktivitdten haufig zu
unternehmen.

»--- mache ich haufig* Médchen Jungen
Sich mit Leuten treffen 67 57
Fernsehen 55 62
Biicher lesen 32 18
Freizeitsport machen 29 34
Shoppen 27 5
Vereinssport betreiben 21 31
Mit der Familie etwas unternechmen 21 11
Im Internet surfen 18 34
Am Computer spielen 8 33

(Quelle: 14. Shell Jugendstudie 2002)

(3) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Informationen eines nicht kontinuierlichen Textes erfassen und
sie in einem Kurzvortrag oder in einer kurzen schriftlichen Beschreibung wiedergeben.

Niveaukonkretisierung fiir Deutsch (Lesen nicht kontinuierlicher Texte) — Klasse 8
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Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen in einem Kurzvortrag oder in einer kurzen schriftlichen Beschreibung
die Informationen des nicht kontinuierlichen Textes darstellen und erldutern.

Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen in einem Kurzvortrag oder in einer kurzen schriftlichen Beschreibung
die Informationen und Aussagen des nicht kontinuierlichen Textes anschaulich darstellen, sie interpretieren
und bewerten.

Niveaukonkretisierung fiir Deutsch (Lesen nicht kontinuierlicher Texte) — Klasse 8 3
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Vorbemerkungen

Bereits das Lesen ist ein produktiver Prozess, d.h. jeder liest sein Buch, das erst mittels ,Lesearbeit"
und Phantasie in seinem Kopf entsteht. Die Textform des produktiven Schreibens schlief3t sich des-
halb harmonisch an den produktiven Prozess des Lesens an. Sie gehoért zu den Formen der Ausei-
nandersetzung mit Literatur, die gerade Schilerinnen und Schilern der Klassenstufen 7/8 ein zuséatz-
liches Leseerlebnis vermitteln kann, da sie kein literaturgeschichtliches und interpretatorisches Wissen
voraussetzt. Die Schilerinnen und Schiler antworten mit eigenen Texten auf eine literarische Vorlage
und erweitern so ihren Erlebnishorizont und ihre Ausdrucksféhigkeit.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schuler sind in der Lage Texte zu verfassen und einen Schreibprozess ei-
genverantwortlich zu planen und gestalten:

Sie kbnnen
- sich ein Schreibziel setzen;
- literarische Texte ausgestalten, weitererzahlen und umgestalten.

Die Schillerinnen und Schiiler kbnnen Texte Uberarbeiten hinsichtlich des Inhalts, der Formulie-
rung und des Stils, sowie der sprachlichen Richtigkeit und der dul3eren Form:

Sie kdnnen
- Strategien zur Uberarbeitung von Texten anwenden;

- Informationen auswerten (unterstreichen, Schliisselbegriffe suchen, Uberschriften finden, glie-
dern).

LESEN/UMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN
Die Schilerinnen und Schuler kénnen
- sich durch Lektiire Welten erschlie3en und sie mit eigenen Erfahrungen verknuipfen;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten (kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen) erfassen
und verstehen;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten (kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen) reflektieren
und bewerten;

- mit Texten produktiv umgehen (weitererzahlen, ausgestalten, umgestalten);
- Methoden der TexterschlieBung (unterstreichen, markieren, gliedern) nutzen.

SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN
Die Schilerinnen und Schuler kénnen
- die unterschiedliche Wirkung der Satzverknupfungen bewusst nutzen.

(2) Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiler gehen mit einem im Klassenverband gelesenen Jugendbuch pro-
duktiv um, indem sie z.B. eine Person aus dem Buch einen Brief schreiben lassen. Sie zeigen,
dass sie die Vorlage verstanden haben, sich in die schreibende Person hineinversetzen und die
Handlungsstréange weiterentwickeln kénnen.
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®3)

Beispiel: Hans Peter Richter, ,Damals war es Friedrich* (dtv junior, Minchen 1974, 55. Auflage
2006)

Denkbar waren folgende Aufgabenstellungen:

a) Friedrich schreibt einen Brief an Helga und erklart darin, warum er nicht zum vereinbarten
Treffpunkt gekommen ist. (Kapitel ,Béanke* — 1940)

b) Der Ich-Erzéhler schreibt nach dem Tod von Frau Schneider einen Brief an Friedrich. Er ver-
sucht ihn zu trosten, indem er Friedrich seine schonen Erinnerungen an Frau Schneider mit-
teilt und ihn seiner Freundschaft versichert. (Kapitel ,Der Tod" — 1938)

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

- Die Schiulerinnen und Schiiler haben das Buch gelesen und seinen Inhalt erfasst und verstan-
den.

- In der Auseinandersetzung mit der Aufgabenstellung erkennen sie ihre Rolle als Briefschreiber
und die Rolle des Adressaten.

- Sie suchen und markieren Informationen aus dem Text, die fur die Losung der Aufgabe not-
wendig sind. Die gefundenen Textstellen tbernehmen sie weitgehend wortlich und gestalten sie
in Briefform um.

- Sie Ubernehmen im Wesentlichen die Sprache der Vorlage.
- Sie Uberarbeiten den Brieftext formal.

Niveaustufe B

- Die Schilerinnen und Schiler haben das Buch gelesen und den Inhalt erfasst, verstanden und
reflektiert.

- Aufgrund der Reflexion wird ihnen die Ausgangsposition und ihre besondere Rolle als Brief-
schreiber bewusst. Sie beziehen die Situation des Adressaten in ihre Uberlegungen mit ein.

- Textstellen, die sie markiert haben, sind fir sie Ausgangspunkt fiir weitergehende Uberlegun-
gen vor dem Hintergrund des Textganzen. Insbesondere beriicksichtigen sie die Personlichkeit
des Schreibers sowie die des Adressaten.

- Sie versuchen den Sprachgestus zu tibernehmen, den sie bei dem Schreiber vermuten.
- Sie Uberarbeiten den Text inhaltlich und formal.

Niveaustufe C

- Die Schilerinnen und Schiler haben das Buch gelesen und den Inhalt erfasst, verstanden, re-
flektiert und bewertet.

- Aufgrund der Reflexion wird ihnen die Ausgangsposition und ihre besondere Rolle als Brief-
schreiber bewusst. Sie erkennen die Verantwortung, die im Hinblick auf den Adressaten daraus
erwachst.

- Auf der Grundlage der markierten Textstellen planen sie ihren Brief und wissen von Anfang an,
welche ,Botschaft* sie dem Adressaten vermitteln wollen. Dadurch gelingt es ihnen, den Text
nicht nur umzugestalten, sondern auch inhaltlich weiterzuentwickeln.

- Sie versuchen den Sprachgestus zu tibernehmen, den sie bei dem Schreiber vermuten.

- Es gelingt ihnen, die besondere Beziehung zwischen Schreiber und Adressat durch die Brief-
form deutlich werden zu lassen.

- Sie Uberarbeiten den Text inhaltlich, sprachlich und formal.
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Vorbemerkungen

Protokolle halten Geschehnisse und Ablaufe fest, um spater darauf zuriickgreifen zu kénnen. Im Alltag
tauchen sie in Form von Verlaufs- und Ergebnisprotokollen sowie als Gedéachtnisprotokoll auf, z.B.
Unfallprotokoll, Sitzungsprotokoll. In Schule und Studium werden Versuchsprotokolle, Stundenproto-
kolle und Gesprachsprotokolle angefertigt. Das Protokoll ist von der Mitschrift deutlich zu trennen. Es
unterscheidet sich vor allem dadurch, dass Geschehnisse und Ablaufe bereits strukturiert wiederge-
geben werden, d.h. zusammengefasst und nach Bedeutung geordnet.

(1)

)

®3)

Bezug zu den Bildungsstandards

SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schuler sind in der Lage Texte zu verfassen und einen Schreibprozess ei-
genverantwortlich zu planen und zu gestalten:

Sie kdnnen

- sich ein Schreibziel setzen;

- adressaten- und situationsbezogen schreiben (berichten, beschreiben, argumentieren);

- Protokolle in standardisierter Form erstellen.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen Texte Uberarbeiten hinsichtlich des Inhalts, der Formulie-
rung und des Stils, sowie der sprachlichen Richtigkeit und der du3eren Form:

Sie kénnen

Strategien zur Uberarbeitung von Texten anwenden;

Rechtschreibfehler in selbst verfassten Texten erkennen und verbessern;

Rechtschreibstrategien (nachschlagen, ableiten, verlangern, Artikelprobe, Ersatzprobe) und
Rechtschreibregeln der GroR3- und Kleinschreibung, sowie der Zusammen- und Getrenntschrei-
bung richtig anwenden;

Textverarbeitungsprogramme nutzen.

SCHRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN
Die Schilerinnen und Schiler kénnen

- Fachbegriffe und héufig gebrauchte Fremdworter verstehen und sie gezielt zur Erweiterung ih-
rer Ausdrucksfahigkeit einsetzen;

- die Bedeutung von Ober- und Unterbegriffen erfassen und zur Strukturierung von Inhalten nut-
zen.

Problemstellung

Die Schilerinnen und Schdler fertigen ein Protokoll am PC auf der Grundlage ihrer Mitschrift ei-
nes Klassengespréaches an z.B. ein Gesprach Uber die Entscheidung fur ein Schullandheimziel.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A
1. Mitschrift der Diskussion

- Die Schuilerinnen und Schiler versuchen den Gesprachsverlauf wortwdrtlich mitzuschrei-
ben. Da die Schreibgeschwindigkeit nicht dem Sprechtempo entsprechen kann, sind die
mitgeschriebenen AuRerungen selektiv und zufallig.

- Die Schlussabstimmung wird korrekt festgehalten.
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2. Verfassen des Protokolls

- Die Schiilerinnen und Schuler nutzen zur schriftlichen Gestaltung ein Textverarbeitungspro-
gramm.

- Die formalen Erfordernisse (Angabe des Themas, des Ortes, der Zeit, des Datums, der an-
wesenden und abwesenden Mitschiler, der Gesprachsleitung und des/der Protokollant/in)
sind erfullt.

- Die Zeitstufe, das Prasens, wird Uberwiegend richtig verwendet.
- Die Mitschrift wird beinahe wortwortlich als Protokolltext lbernommen.
- Datum und Unterschrift schlieRen das Protokoll ab.

Niveaustufe B
1. Mitschrift der Diskussion

- Die Schilerinnen und Schuler héren genau hin und notieren sich die Gesprachsbeitrage in
Stichworten.

- Die Schlussabstimmung wird in genauen Zahlen festgehalten.

2. Verfassen des Protokolls

- Die Schilerinnen und Schuler nutzen zur schriftlichen Gestaltung ein Textverarbeitungspro-
gramm. Nummerieren und Fetten werden sinnvoll eingesetzt.

- Die formalen Erfordernisse (Angabe des Themas, des Ortes, der Zeit, des Datums, der an-
wesenden und abwesenden Mitschiler, der Gesprachsleitung und des/der Protokollant/in)
sind erfullt.

- Sie verwenden durchgangig das Prasens.

- Die Schulerinnen und Schiller arbeiten die Stichpunkte sprachlich korrekt aus und geben
den Gesprachsverlauf sachlich richtig wieder.

- Datum und Unterschrift schlieRen das Protokoll ab.

Niveaustufe C
1. Mitschrift der Diskussion

- Die Schulerinnen und Schiler héren genau hin und notieren sich die Gespréachsbeitrage in
Stichworten.

- Die Schlussabstimmung wird in genauen Zahlen festgehalten.

2. Verfassen des Protokolls

- Die Schilerinnen und Schuler nutzen zur schriftlichen Gestaltung ein Textverarbeitungspro-
gramm. Sie verwenden den Tabulator und gliedern den Text optisch. Nummerieren und Fet-
ten werden sinnvoll eingesetzt.

- Die formalen Erfordernisse (Angabe des Themas, des Ortes, der Zeit, des Datums, der an-
wesenden und abwesenden Mitschiler, der Gesprachsleitung und des/der Protokollant/in)
sind erfullt.

- Sie verwenden durchgéngig das Prasens.

- Die Schilerinnen und Schuler arbeiten die Stichpunkte sprachlich gewandt aus und biindeln
bereits die Redebeitrdge entsprechend der unterschiedlichen Reiseziele (z.B.: Fir einen
Schullandheimaufenthalt im Schwarzwald spricht.... — Fur einen Schullandheimaufenthalt
am Meer spricht...)

- Datum und Unterschrift schlieRen das Protokoll ab.
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Vorbemerkungen

Das Verfassen eines komplexeren formalisierten Textes, wozu auch das Ausfillen von Formularen
und Vordrucken zahlt, kann je nach Umfang und Art des Textes eine besondere Herausforderung
darstellen und ist nicht selten mit Angsten verbunden. Eine wichtige Voraussetzung fir die erfolgrei-
che Erledigung einer solchen Aufgabe ist die Fahigkeit, den Formulartext zu dekodieren, denn sprach-
lich-stilistische Besonderheiten wie Fachbegriffe und Abkirzungen kénnen das Verstandnis erschwe-
ren.

Die Person, die vor einer solchen Aufgabe steht, muss also bereits iber eine gewisse Lesekompetenz
verfigen, um die sprachlichen Vorgaben und Impulse des Formulars in ihrer Intentionalitét zu erfas-
sen.

Sie muss vor allem bestimmte Lesestrategien einsetzen kdnnen, zu denen zunéchst das intensive und
selektierende Lesen gehort. Dariiber hinaus verlangen die Textvorgaben Sachwissen und Allgemein-
wissen. Unbekannte Begriffe miissen zum Beispiel aus dem Kontext heraus geklart werden.

Zahlreiche Formulare, z.B. Unfall- und Schadensmeldungen, verlangen auch die eigenstandige Dar-
stellung eines Vorgangs oder eines Ereignisses (z.B. Unfall- bzw. Schadenshergang, etwa bei der
Privaten Haftpflicht- oder Hausratversicherung). Verlangt wird dort eine in ihrer Prézision adressaten-
orientierte und sachliche Darstellung des wesentlichen Geschehens auf meist beschrédnktem Raum.
Die Schwierigkeit besteht darin, das Ereignis und seine Folgen auf die relevanten Aspekte und Um-
stande zu reduzieren und dennoch fur den Leser klar und nachvollziehbar darzustellen.

Das Ausfillen komplexerer Formulare kann nicht nur zur Forderung der Lesekompetenz beitragen,
sondern auch zur Entwicklung von Schreibkompetenz in einem Bereich, der fiir das spatere private
und berufliche Leben von grof3er Bedeutung sein kann.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Die Schiulerinnen und Schler lernen, Texte mithilfe von Arbeitstechniken zu erschliel3en und aus-
zuwerten. [...] pragmatische Texte — unter Beriicksichtigung nicht kontinuierlicher Texte unter-
schiedlicher Art — lernen sie in ihren Aussagen, ihren Absichten und in ihrer formalen Struktur zu
verstehen und in einen groReren Zusammenhang einzuordnen, Uber sie zu reflektieren [...].

Kompetenzen und Inhalte

SCHREIBEN

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- adressaten- und situationsbezogen schreiben (berichten, beschreiben, argumentieren);
- Protokolle in standardisierter Form erstellen.

LESEN/UMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN
Die Schilerinnen und Schiler kénnen
- sinnverstehend lesen;

- Inhalte, Sprache und Form von Texten (kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen) erfassen
und verstehen.

SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN
Die Schilerinnen und Schiler kénnen

- Fachbegriffe und héufig gebrauchte Fremdworter verstehen und sie gezielt zur Erweiterung ih-
rer Ausdrucksfahigkeit einsetzen.
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Bezug zu den KMK-Standards

SCHREIBEN
Texte schreiben

- formalisierte lineare Texte/nichtlineare Texte verfassen: z.B. [...] Ausfullen von Formulare, [...]

()

Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiler sollen mithilfe eines detaillierten Formulars, das auch die Darstel-
lung des Unfallhergangs mit eigenen Worten verlangt, der Versicherung einen Unfall auf dem

Schulgelande melden.

. tir Kinder In Kindergarten, Erlauterungen R
Unfa"anZEIge Schiiter, Studierende umseitig D
Name und Anschrift der Einrichtung (Kindergarten, Schule, Hochschule): | Klassa:
Art dar Einrichtung: | Triger der Einrichtung: @
Dj @ Freihalten fir den Trager der
Unlallversicharung
Familienname und Vorname des Verletzten: geboren am: Geschlecht | Staatsangehorigkeit
‘ o0
\ ménnt. weibi,”
Anschrift des Verlelzten (P hi, Wohnort, Wc IH ledig Kinder
O 0 O a
Ja Hain* Ja Nein*
Name und Anschrift des gesetzlichen Vertreters: @
K des Vi pllicht- freiwillig- familien- privat- versicherl™
O a O O
Wochentag Datum Jahr Uhrzait des Unfalls: & Tatigkeit am Untalitag ®
Beginn: . Uhr  Ende: Uhr

Verletzte Kdrpertaile: (7)

Art der Verletzungen: @

Zuerst behandelnder Arzt: &

Jetzt behandelnder Arzt oder Zahnarzt: (0

Krankenhaus, in das der Verletzte aufgenommen wurde:

fallen

(bei Weg Ortsangabe):

Unfallhergang: @

(wenn erforderlich, aul gesondertem Blatt fortfahren)

Zeugen des Unfalls: @

Hat der Verletzte wegen des Unlalls den Besuch der o. a. Einrichtung unterbrochen?

Wenn ja, seit wann? bis wann?

Zutretiendes bille ankreuzen

.den
(1)

Kenntnis genommen

Datum)
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(3) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiler lesen das Formular oberflachlich und beginnen sofort mit dem Aus-
fullen. Das fuhrt u.U. dazu, dass Angaben an falscher Stelle eingetragen werden.

Um Fachausdriicke und ungewohnte fachsprachliche Formulierungen zu kléaren, fragen sie nach,
bzw. schreiben nach ihrem Verstandnis oder fillen deswegen das Formular noch lickenhaft aus.

Ort, Zeit, beteiligte Personen und Art des Unfalls werden angegeben, setzen jedoch beim Adres-
saten Vorkenntnisse Uber das Geschehen voraus.

In der frei formulierten Darstellung des Unfalls stehen sachlich notwendige und verzichtbare An-
gaben so nebeneinander, wie sie dem Schiiler aus dessen subjektiver Sicht in Erinnerung geblie-
ben sind. Emotionen und Wertungen flieBen mit ein.

Die Schilerinnen und Schiler schreiben Uberwiegend in Hauptsatzen.

Das Bemihen um fachsprachliche Idiomatik geht mitunter auf Kosten der sprachlichen Klarheit
und des guten Ausdrucks.

Niveaustufe B

Um das Verstandnis zu sichern, lesen die Schillerinnen und Schiiler das Formular mehrfach und
langsam. Die geforderten Angaben werden Uberwiegend an den richtigen Stellen eingesetzt.

Fachausdriicke und ungewohnte fachsprachliche Formulierungen schlagen sie nach bzw. verge-
wissern sich durch Nachfragen.

Ort, Zeit, beteiligte Personen und Art des Unfalls werden prazise und detailliert angegeben.

In der frei formulierten Darstellung des Unfalls wird die Chronologie eingehalten. Die notwendigen
Angaben werden genannt, auf Emotionen und Wertungen weitgehend verzichtet.

Die Schiilerinnen und Schiiler schreiben in Hauptsatzen, aber auch in Satzgefligen, wodurch sie
Unfallhergang, Ursache und Folgen in einen klaren Zusammenhang stellen.

Sie verwenden auch fachsprachliche Wendungen richtig.

Niveaustufe C

Die Schilerinnen und Schiler lesen das Formular aufmerksam und verstehen schnell und sicher,
welche Angaben gefordert sind.

Fachausdriicke und ungewohnte fachsprachliche Formulierungen kénnen sie sich aus dem Kon-
text erschlieRen.

Ort, Zeit, beteiligte Personen und Art des Unfalls werden knapp, aber in der erforderlichen Klar-
heit benannt.

In der frei formulierten Darstellung des Unfalls werden die Angaben zu Ort, Zeit, beteiligten Per-
sonen und Art des Unfalls als Vorspann noch einmal aufgenommen, dem folgt der sachliche Be-
richt tiber den eigentlichen Unfallhergang. Dieser ist chronologisch und so detailgenau in der Ab-
folge der Ereignisse geordnet, dass ein umfassendes Bild vom Unfallhergang entsteht.

Die Schilerinnen und Schiiler verdeutlichen in Satzgefiigen und unter der Verwendung von Ad-
verbialen die Zusammenhange.

Die fachsprachliche Idiomatik ist ihnen gelaufig. Sie wird bei Bedarf zur Klarung von Sachverhal-
ten sicher angewendet.
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Vorbemerkungen
Ziel des schriftlichen Berichtens ist es, Ereignisse so festzuhalten, dass sich Leser, die nicht daran
teilgenommen haben, einen Eindruck Uber die Ereignisse verschaffen kénnen.

Im Schulalltag gibt es immer wieder Veranstaltungen, die es wert sind, der Schulgemeinde schriftlich
mitgeteilt zu werden. Haufig geschieht dies uber Berichte in der Schulzeitung. Schiler betétigen sich
hier als Redakteure, missen sich also dieser journalistischen Grundform bedienen kénnen.

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

SCHREIBEN

Die Schiilerinnen und Schiuler sind in der Lage Texte zu verfassen und einen Schreibprozess ei-
genverantwortlich zu planen und zu gestalten:

Sie kénnen

- sich ein Schreibziel setzen;

- adressaten- und situationsbezogen schreiben (berichten, beschreiben, argumentieren).

Die Schillerinnen und Schiiler kbnnen Texte Uberarbeiten hinsichtlich des Inhalts, der Formulie-
rung und des Stils, sowie der sprachlichen Richtigkeit und der du3eren Form:

Sie kénnen

- Strategien zur Uberarbeitung von Texten anwenden;

- Rechtschreibfehler in selbst verfassten Texten erkennen und verbessern.

AuRerdem achten die Schiilerinnen und Schuler auf eine leserfreundliche Handschrift und sorgfal-
tige schriftliche Gestaltung ihrer Texte — auch mit einem Textverarbeitungsprogramm.

Die Schilerinnen und Schiiler verfiigen tber folgende Methoden und Medienkompetenz:

Sie kdnnen

- Informationen auswerten (unterstreichen, Schlusselbegriffe suchen, Uberschriften finden, glie-
dern);

- verschiedenen Informationsquellen wie Nachschlagewerke und Bibliothek sowie Internet nut-
zen;

- Rechtschreibprogramme zur Verbesserung ihrer Rechtschreibfahigkeit sinnvoll nutzen;
- Textverarbeitungsprogramme nutzen.

LESEN/UMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- Informationen aus kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen Texten entnehmen, sie verstehen
und wiedergeben;

- diese Informationen reflektieren, bewerten und fiir sich nutzen;
- journalistische Darstellungsformen hinsichtlich ihrer Intentionalitét unterscheiden und bewerten.

SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN
Die Schilerinnen und Schiler kbnnen
- - die Modi bilden und sie funktional richtig anwenden.

Bezug zu den Kompetenzen und Inhalten fir Informationstechnische Grundbildung (ITG)

ARBEITEN UND LERNEN MIT INFORMATIONSTECHNISCHEN WERKZEUGEN
Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- [...] vielfaltige informationstechnische Anwendungen selbststandig und zweckorientiert einset-
zen (8);
- Bilder mit Scanner und Digitalkamera erfassen und bearbeiten (8).
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(2) Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiiler berichten in der Schulzeitung tber das gelungene Schulfest.

(3) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiler berichten additiv Gber alle Aktivitdten der einzelnen Klassen und
der Elternschatft.

Zeitpunkt, Ort und Akteure werden genannt.
Sie schreiben Uberwiegend in Satzreihen und verwenden eine klare, einfache Sprache.
AuRerungen von Besuchern und Akteuren werden wortlich zitiert.

Sie verwenden als Zeitstufen das Prateritum und das Plusquamperfekt, gegebenenfalls das
Perfekt.

Sie nutzen ein Textverarbeitungsprogramm.
Sie Uberarbeiten den Text formal mit einem Rechtschreibprogramm.

Niveaustufe B

Die Schilerinnen und Schiler berichten Uber alle Aktivitaten, wobei sie Uber die Héhepunkte
ausfuhrlicher schreiben.

Zeitpunkt und Ort werden genannt, einzelne Akteure besonders vorgestellt.

Sie schreiben in Satzreigen und Satzgefligen und bedienen sich einer anschaulichen und le-
bendigen Sprache (treffende Verben und Adjektive).

AuBerungen von Besuchern und Akteuren werden als Zitat, aber auch in der indirekten Rede
wiedergegeben.

Sie verwenden als Zeitstufen das Prateritum und das Plusquamperfekt.

Sie Uberarbeiten den Text sprachlich und formal und nutzen verschiedene Informationsquellen
sowie ein Rechtschreibprogramm.

Sie fugen Fotos ein.

Sie nutzen ein Textverarbeitungsprogramm, um den Text zu gestalten (Uberschrift, Spalten
usw.).

Niveaustufe C

Die Schulerinnen und Schuler berichten Uber alle Aktivitaten und ordnen sie thematisch (z.B.
Bewirtung, Vorfuhrungen, Ausstellungen u.a.m.).

Hohepunkte des Festes heben sie durch entsprechend umfangreiche Berichterstattung und
sprachliche Gestaltung besonders hervor.

Einzelne Akteure, gut dekorierte Raume stellen sie heraus. Kritische anzumerkende Dinge wer-
den mit moglichen Verbesserungsvorschlagen erwéahnt.

AuRerungen von Besuchern und Akteuren, die die Stimmung des Festes besonders charakteri-
sieren, werden wértlich zitiert. Andere AuRerungen erscheinen in der indirekten Rede.

Sie verwenden als Zeitstufen das Prateritum und das Plusquamperfekt.

Sie Uberarbeiten den Text sprachlich und formal und nutzen verschiedene Informationsquellen
sowie ein Rechtschreibprogramm. Sie finden Zwischenuberschriften, sowie einen geeigneten
Aufmacher.

Sie fugen Fotos ein und finden passende Bildunterschriften.

Sie nutzen ein Textverarbeitungsprogramm, um den Text zu gestalten (Uberschrift, SchriftgroRe
Spalten usw.).
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Bildungsplan Realschule

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

Die Schiilerinnen und Schiiler

- konnen vor einem begrenzten Kreis von Zuhorern sprechen;
- konnen Texte édsthetisch gestaltend priasentieren;

- kennen mehrere Gedichte auswendig;

- kennen nichtsprachliche Gestaltungsmittel wie Betonung, Lautstirke, deutliche Artikulation, Kdrperspra-
che und setzen sie altersgemaf gezielt fiir den Vortrag ein;

- kennen ausgewihlte lyrische und epische Texte (Gedichte, Balladen, Kurzgeschichten, Erzahlungen) und
ihre Merkmale;

- konnen verschiedene Informationsquellen wie Nachschlagewerke, Bibliothek und Internet nutzen.

(2) Problemstellung

Die Schiilerinnen und Schiiler wihlen eine Ballade aus. Sie informieren sich iiber den/die Autor/in, die
Textentstehung und den zeitgeschichtlichen Hintergrund. Anregungen dazu finden sie in ihrem Deutsch-
buch, in der Bibliothek, auf elektronischen Datentragern oder im Internet.

Sie lernen die Ballade auswendig. Dabei wenden sie Methoden der Texterarbeitung (Kennzeichnungen zur
Betonung, Lautstirke, Mimik, Gestik und zu Stolpersteinen) bezogen auf einen Vortrag an.

Sie tragen die Ballade vor einem Publikum (Kleingruppe, Klasse, Klassenstufe, schulische Veranstaltung)
gestaltend vor. Bei ihrem Vortrag achten sie auf angemessene Lautstirke und deutliche Artikulation, sie
setzen korpersprachliche Ausdrucksmittel ein und sprechen zum Publikum hin.

(3) Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler tragen eine Ballade unter Verwendung der Textvorlage vor einer Zuhdrer-
schaft vor. Sie nennen Autor und Titel der Ballade.

Bei den auswendig vorgetragenen Textabschnitten sprechen sie zum Publikum.

Teilweise setzen sie nichtsprachliche Gestaltungsmittel ein.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler tragen eine Ballade auswendig vor einer Zuhorerschaft vor.

Sie sprechen deutlich und versténdlich. Sie nennen Autor, Titel und Entstehungszeit der Ballade.
Sie sprechen zum Publikum hin und stellen teilweise Blickkontakt her.

Bei ihrem Vortrag setzen sie nichtsprachliche Gestaltungsmittel ein.

Sie betonen einzelne dramatische Elemente der Ballade und unterstreichen sie teilweise durch korper-
sprachliche Ausdrucksmittel.

Niveaustufe C
Die Schiilerinnen und Schiiler tragen eine Ballade auswendig und gestaltend vor einer Zuhdrerschaft vor.

Sie sprechen deutlich und gut verstdndlich. Thren Vortrag leiten sie ein, indem sie den Autor und den Titel
nennen. Durch Hinweise zum Autor, zum zeitgeschichtlichen Hintergrund und ggf. zur Entstehung des Tex-
tes ordnen sie die ausgewahlte Ballade in einen groferen Zusammenhang ein.

Durch eine dem Publikum zugewandte Haltung und durch ins Publikum gerichtetes Sprechen stellen sie
Kontakt zur Zuhdrerschaft her.

Sie setzen verschiedene nichtsprachliche Gestaltungsmittel gezielt und angemessen ein.

Die dramatischen Elemente der Ballade und der Hohepunkt werden durch kdrpersprachliche Ausdrucksmit-
tel unterstrichen und hervorgehoben.
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Realschule Klasse 8

Vorbemerkungen

Neben Funk, Fernsehen und Internet bleibt die Tageszeitung als Informationsquelle von Bedeutung,
weil sie dem Leser eine weniger fliichtige Aufnahme von Informationen tber ein Geschehen anbietet
und sich so als Instrument der Meinungsbildung gut eignet. Die Schilerinnen und Schiler sollten im
Unterricht an dieses, von den meisten sicherlich noch wenig genutzte und deshalb fremde Medium
herangefihrt werden. Die schulische Beschaftigung mit verschiedenen Textformen der Tageszeitung
kann eine moglicherweise bestehende Hemmschwelle zur Zeitungslektire herabsetzen.

(1)

()

®3)

Bezug zu den Bildungsstandards

LESEN/ UMGANG MIT TEXTEN UND MEDIEN
Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

- Informationen aus kontinuierlichen und nicht kontinuierlichen Texten entnehmen, sie verstehen
und wiedergeben;

- diese Informationen reflektieren, bewerten und fur sich nutzen;
- Methoden der TexterschlieBung (unterstreichen, markieren, gliedern) nutzen;
- journalistische Darstellungsformen hinsichtlich ihrer Intentionalitat unterscheiden und bewerten.

AuRRerdem

- entwickeln die Schulerinnen und Schuler ein eigenes Leseinteresse (Jugendzeitschriften, Zei-
tungen, Jugendbicher, Sachbiicher) und tauschen Leseerfahrungen aus.

SPRACHBEWUSSTSEIN ENTWICKELN
Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

- Fachbegriffe und héufig gebrauchte Fremdworter verstehen und sie gezielt zur Erweiterung ih-
rer Ausdrucksféahigkeit einsetzen.

Problemstellung

Im Rahmen des Projekts ,Zeitung in der Schule* untersuchen die Schulerinnen und Schiler an-
hand eines altersgemaf ausgewahlten Beispieles die journalistischen Textformen des Berichts
und des dazugehdrigen Kommentars. Sie unterscheiden und beurteilen sie im Hinblick auf ihren
Aufbau, ihren Informationsgehalt und ihre Wirkung. Sie erkennen den objektiv sachlichen
Schreibstil des Berichts und den subjektiven des Kommentars. Sie tiben sich darin, mindlich oder
schriftlich Stellung zu beziehen, etwa in Form eines Leserbriefs oder eigenen Kommentars.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

- Die Schillerinnen und Schiler erkennen formale und sprachliche Aspekte eines Zeitungsbe-
richts (Dachzeile, Schlagzeile, Unterzeile, Quellenangabe/ bzw. Verfasser, Vorspann, Nachrich-
tenkorper — objektive und sachliche Sprache).

- Sie sind in der Lage, mit Hilfe von W-Fragen die wesentlichen Informationen im Text zu markie-
ren.

- Sie erkennen, dass der Kommentar die Informationen des Berichts voraussetzt und die persén-
liche Stellungnahme eines Redakteurs/der Redaktion darstellt, die auch eine subjektive Spra-
che erlaubt.

- Sie schliel3en sich der Meinung des Kommentators/ der Kommentatorin weitgehend an.
- Sie schlagen Fachbegriffe und Fremdworter nach.
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Niveaustufe B

- Die Schiilerinnen und Schiiler lesen die Detailinformationen und kommen zu einer ersten Mei-
nungsbildung.

- Sie erkennen, dass der Kommentar die Informationen des Berichts voraussetzt und die persén-
liche Stellungnahme eines Redakteurs/der Redaktion darstellt, die auch eine subjektive Spra-
che erlaubt.

- Sie lesen den Kommentar kritisch und sind in der Lage, ihre Zustimmung oder Ablehnung zu
begrunden (z.B. in einem Leserbrief).

- Sie kennen héufig gebrauchte Fremdworter und Fachbegriffe, bei Unsicherheiten schlagen sie
nach.

Niveaustufe C

- Die Schilerinnen und Schiler lesen die Detailinformationen aufmerksam durch und setzen sich
mit dem berichteten Geschehen weiter gehend auseinander. Sie tauschen sich dartber mit
Klassenkameraden aus.

- Sie lesen mit grof3em Interesse den Kommentar und setzen sich kritisch mit der Meinung des
Redakteurs/der Redaktion auseinander. Sie sind in der Lage, ihre (u.U. gegenteilige) Ansicht in
einem eigenen Kommentar zu aul3ern.

- Das berichtete Geschehen hat ihr Interesse so geweckt, dass sie, wenn sie in anderen Informa-

tionsquellen (Zeitschriften, Sachbuch, Funk, Fernsehen ...) auf das Thema stoRRen, sich erneut
damit beschéftigen.

- Sie sind in der Lage, auch ihnen unbekannte Fremdwoérter aus dem Zusammenhang zu erkla-
ren. Fachbegriffe schlagen sie bei Bedarf nach.
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