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Folgende Deskriptorenskalen sind verfugbar:

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

C2

Kompetente
Sprachverwendung

ci

B2

Selbstandige
Sprachverwendung

Bl

A2

Elementare
Sprachverwendung

Al

Kann praktisch alles, was er / sie liest oder hort, mihelos verstehen.
Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und mindlichen
Quellen zusammenfassen und dabei Begriindungen und Erklarungen in
einer zusammenhangenden Darstellung wiedergeben. Kann sich spon-
tan, sehr flissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren
Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen
und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flie-
Rend ausdriicken, ohne ofter deutlich erkennbar nach Worten suchen
zu missen. Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen
Leben oder in Aushildung und Studium wirksam und flexibel gebrau-
chen. Kann sich klar, strukturiert und ausfiihrlich zu komplexen Sach-
verhalten &uf3ern und dabei verschiedene Mittel zur Textverkniipfung
angemessen verwenden.

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten
Themen verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdis-
kussionen. Kann sich so spontan und flieRend verstandigen, dass ein
normales Gesprach mit Muttersprachlern ohne grossere Anstrengung
auf beiden Seiten gut méglich ist. Kann sich zu einem breiten Themen-
spektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt zu einer
aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener
Mdglichkeiten angeben.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwen-
det wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit
usw. geht. Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen man auf
Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und zusammen-
hangend Uber vertraute Themen und persodnliche Interessengebiete
auBern. Kann tber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume,
Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze
Begruindungen oder Erklarungen geben.

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Berei-
chen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Infor-
mationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umge-
bung). Kann sich in einfachen, routineméaRigen Situationen verstandi-
gen, in denen es um einen einfachen und direkten Austausch von In-
formationen Uber vertraute und gelaufige Dinge geht. Kann mit einfa-
chen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung
und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedirfnissen be-
schreiben.

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verste-
hen und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedirfnisse
zielen. Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu
ihrer Person stellen - z. B. wo sie wohnen, was fur Leute sie kennen
oder was fir Dinge sie haben - und kann auf Fragen dieser Art Antwort
geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gesprachs-
partnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen
und bereit sind zu helfen.



Gemeinsame Referenzniveaus: Qualitative Aspekte des mindlichen Sprachgebrauchs

Spektrum

Zeigt viel Flexibilitdt, Gedanken mit verschiedenen sprachlichen Mitteln zu formulieren, um
feinere Bedeutungsnuancen deutlich zu machen oder um etwas hervorzuheben, zu differen-
zieren oder um Mehrdeutigkeit zu beseitigen. Verfligt auch tiber gute Kenntnisse umgangs-
sprachlicher und idiomatischer Wendungen.

C2

Verflgt Gber ein breites Spektrum von Redemitteln, aus dem er/sie geeignete Formulierun-
gen auswahlen kann, um sich klar und angemessen lber ein breites Spektrum allgemeiner,
wissenschatftlicher, beruflicher Themen oder Uber Freizeitthemen zu &uRern, ohne sich in
dem, was er/sie sagen mochte, einschranken zu mussen.

C1

B2+

Verfugt Giber ein ausreichend breites Spektrum von Redemitteln, um in klaren Beschreibun-
gen oder Berichten Uber die meisten Themen allgemeiner Art zu sprechen und eigene Stand-
punkte auszudriicken; sucht nicht auffallig nach Worten und verwendet einige komplexe
Satzstrukturen.

B2

B1+

Verfugt Gber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
B1 um sich, wenn auch manchmal zégernd und mit Hilfe von Umschreibungen, iber Themen wie
Familie, Hobbys und Interessen, Arbeit, Reisen und aktuelle Ereignisse auf3ern zu kénnen.

A2+

Verwendet elementare Satzstrukturen mit memorierten Wendungen, kurzen Wortgruppen
A2 und Redeformeln, um damit in einfachen Alltagssituationen begrenzte Informationen auszu-
tauschen.

Hat ein sehr begrenztes Repertoire an Wértern und Wendungen, die sich auf Informationen

AL zur Person und einzelne konkrete Situationen beziehen.

Korrektheit

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung
C2 der Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch
vorausblickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

Behalt durchgehend ein hohes Mal} an grammatischer Korrektheit; Fehler sind selten, fallen
kaum auf und werden in der Regel selbst korrigiert.

B2+

C1

Zeigt eine recht gute Beherrschung der Grammatik. Macht keine Fehler, die zu Missver-

B2 sténdnissen fuihren, und kann die meisten eigenen Fehler selbst korrigieren.

B1+

Verwendet verhaltnismagig korrekt ein Repertoire gebrauchlicher Strukturen und Redefor-

= meln, die mit eher vorhersehbaren Situationen zusammenhangen.

A2+

Verwendet einige einfache Strukturen korrekt, macht aber noch systematisch elementare

A2 Fehler.

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung von einigen wenigen einfachen grammatischen Struk-

A turen und Satzmustern in einem auswendig gelernten Repertoire.



C2

C1

B2+

B2

Bl+

Bl

A2+

A2

Al

Cc2

C1

B2+

B2

B1+

Bl

A2+

A2

Al

Flussigkeit

Kann sich spontan und mit natirlichem Sprachfluss in lAngeren Redebeitrdgen aufl3ern und
dabei Schwierigkeiten so glatt umgehen oder neu ansetzen, dass die Gesprachspartner es
kaum merkt.

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieRend ausdriicken; nur begrifflich schwierige
Themen kdnnen den natirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

Kann in recht gleichméaRigem Tempo sprechen. Auch wenn er/sie eventuell zogert, um nach
Strukturen oder Wortern zu suchen, entstehen nur kaum aufféllig lange Pausen.

Kann sich ohne viel Stocken verstandlich ausdruicken, obwohl er/sie deutliche Pausen macht,
um die AulRerungen grammatisch und in der Wortwahl zu planen oder zu korrigieren, vor
allem, wenn er/sie langer frei spricht.

Kann sich in sehr kurzen Redebeitradgen verstandlich machen, obwohl er/sie offensichtlich
haufig stockt und neu ansetzen oder umformulieren muss.

Kann ganz kurze, isolierte, weitgehend vorgefertigte AuRerungen benutzen; braucht viele
Pausen, um nach Ausdriicken zu suchen, weniger vertraute Worter zu artikulieren oder um
Verstandigungsprobleme zu beheben.

Interaktion

Kann sich leicht und gewandt verstandigen, wobei er/sie auch Mittel der Intonation und nicht-
sprachliche Mittel offenbar miihelos registriert und verwendet. Kann eigene Redebeitrage ins
Gesprach einflechten, indem er/sie ganz natirlich das Wort ergreift, auf etwas Bezug nimmt,
Anspielungen macht usw.

Kann aus einem ohne weiteres verfligharen Repertoire von Diskursmitteln eine geeignete
Wendung auswahlen, um seine/inre AuBerung angemessen einzuleiten, wenn er/sie das
Wort ergreifen oder behalten will, oder um die eigenen Beitrdge geschickt mit denen anderer
Personen zu verbinden.

Kann Gesprache beginnen, die Sprecherrolle tibernehmen, wenn es angemessen ist, und
das Gesprach beenden, wenn er/sie mdchte, auch wenn das méglicherweise nicht immer
elegant gelingt. Kann auf vertrautem Gebiet zum Fortgang des Gesprachs beitragen, indem
er/sie das Verstehen bestatigt, andere zum Sprechen auffordert usw.

Kann ein einfaches direktes Gesprach Uber vertraute oder persoénlich interessierende The-
men beginnen, in Gang halten und beenden. Kann Teile von dem, was jemand gesagt hat,
wiederholen, um das gegenseitige Verstehen zu sichern.

Kann Fragen stellen und Fragen beantworten sowie auf einfache Feststellungen reagieren.
Kann anzeigen, wann er/sie versteht, aber versteht kaum genug, um selbst das Gesprach in
Gang zu halten.

Kann Fragen zur Person stellen und auf entsprechende Fragen Antwort geben. Kann sich auf
einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation vollig davon abhangig, dass etwas
langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird.



C2

C1

Kohéarenz

Kann kohéarente zusammenhangende Redebeitrdge machen; verwendet dabei in angemes-
sener Weise unterschiedliche Mittel zur Gliederung sowie ein breites Spektrum von Verknlp-
fungsmitteln.

Kann klar, sehr flie3end und gut strukturiert sprechen und zeigt, dass er/sie Gliederungs- und
Verknipfungsmittel beherrscht.

B2+

B2

Kann eine begrenzte Anzahl von Verkniipfungsmitteln verwenden, um seine/ihre AuRerungen
zu einem klaren, zusammenhangenden Beitrag zu verbinden; langere Beitrage sind mogli-
cherweise etwas sprunghaft.

Bl+

Bl

Kann eine Reihe kurzer, einfacher Einzelelemente zu einer zusammenhangenden linearen
AuBerung verknupfen.

A2+

A2

Al

C2

C1

B2

Bl

A2

Al

C2

ci

B2

Bl

Kann Wortgruppen durch einfache Konnektoren wie ‘und', ‘aber' und ‘weil' verknipfen.

Kann Worter oder Wortgruppen durch einfache Konnektoren wie ‘und' oder ‘dann’' verkniip-
fen.

mundliche Produktion allgemein

Kann klar, flissig und gut strukturiert sprechen und seinen Beitrag so logisch aufbauen, dass
es den Zuhorern erleichtert wird, wichtige Punkte wahrzunehmen und zu behalten.

Kann komplexe Sachverhalte klar und detailliert beschreiben und darstellen und dabei unter-
geordnete Themen integrieren, bestimmte Punkte genauer ausfihren und alles mit einem an-
gemessenen Schluss abrunden.

Kann Sachverhalte klar und systematisch beschreiben und darstellen und dabei wichtige
Punkte und relevante stlitzende Details angemessen hervorheben.

Kann zu einer grof3en Bandbreite von Themen aus seinen/ihren Interessengebieten klare und
detaillierte Beschreibungen und Darstellungen geben, Ideen ausfiihren und durch untergeord-
nete Punkte und relevante Beispiele abstitzen.

Kann relativ flissig eine unkomplizierte, aber zusammenhangende Beschreibung zu Themen
aus ihren/seinen Interessengebieten geben, wobei die einzelnen Punkte linear aneinanderreiht
werden.

Kann eine einfache Beschreibung von Menschen, Lebens- oder Arbeitsbedingungen, Alltags-
routinen, Vorlieben oder Abneigungen usw. geben, und zwar in kurzen listenhaften Abfolgen
aus einfachen Wendungen und Satzen.

Kann sich mit einfachen, tiberwiegend isolierten Wendungen tiber Menschen und Orte auf3ern.

zusammenh&angendes monologisches Sprechen: Erfahrungen beschreiben
Kann Sachverhalte Klar, flissig, ausfuhrlich und oft sehr interessant darstellen.

Kann komplexe Sachverhalte klar und detailliert darstellen. Kann Sachverhalte ausfuhrlich
beschreiben und Geschichten erzahlen, kann untergeordnete Themen integrieren, bestimmte
Punkte genauer ausfihren und alles mit einem angemessenen Schluss abrunden.

Kann im Rahmen des eigenen Interessengebiets zu einem breiten Themenspektrum klare und
detaillierte Beschreibungen und Berichte geben.

Kann zu verschiedenen vertrauten Themen des eigenen Interessenbereichs unkomplizierte



A2

Al

Beschreibungen oder Berichte geben.

Kann relativ flissig unkomplizierte Geschichten oder Beschreibungen wiedergeben, indem
er/sie die einzelnen Punkte linear aneinanderreiht.

Kann detailliert tber eigene Erfahrungen berichten und dabei die eigenen Geflihle und Reakti-
onen beschreiben.

Kann tber die wichtigsten Einzelheiten eines unvorhergesehenen Ereignisses (z. B. eines
Unfalls) berichten.

Kann die Handlung eines Films oder eines Buchs wiedergeben und die eigenen Reaktionen
beschreiben.

Kann Traume, Hoffnungen, Ziele beschreiben.

Kann reale und erfundene Ereignisse schildern.Kann eine Geschichte erzahlen.

Kann etwas erzdhlen oder in Form einer einfachen Aufzéhlung berichten.

Kann tber Aspekte des eigenen alltaglichen Lebensbereichs berichten, z. B. Uber Leute, Orte,
Erfahrungen in Beruf oder Ausbildung.

Kann kurz und einfach tber ein Ereignis oder eine Tatigkeit berichten.

Kann Plane und Vereinbarungen, Gewohnheiten und Alltagsbeschaftigungen beschreiben
sowie Uber vergangene Aktivitdten und personliche Erfahrungen berichten.Kann mit einfachen
Mitteln Gegenstande sowie Dinge, die ihm /ihr gehéren, kurz beschreiben und vergleichen.
Kann erklaren, was er/sie an etwas mag oder nicht mag.

Kann die Familie, Lebensverhaltnisse, die Ausbildung und die gegenwartige oder die letzte
berufliche Tatigkeit beschreiben.
Kann mit einfachen Worten Personen, Orte, Dinge beschreiben.

Kann sich selbst beschreiben und sagen, was er/sie beruflich tut und wo er/sie wohnt.

zusammenh&ngendes monologisches Sprechen: Argumentieren (z. B. in einer Diskussion)

C2
ci

B2

Bl

A2
Al

C2

C1

B2

Bl

Keine Deskriptoren verfugbar
Keine Deskriptoren verfugbar

Kann etwas systematisch erortern und dabei entscheidende Punkte in angemessener Weise
hervorheben und stiitzende Einzelheiten anfihren.

Kann etwas klar erértern, indem er/sie die eigenen Standpunkte ausfihrlich darstellt und durch
Unterpunkte oder geeignete Beispiele stitzt.

Kann seine/ihre Argumentation logisch aufbauen und verbinden.

Kann den Standpunkt zu einem Problem erklaren und die Vor- und Nachteile verschiedener
Alternativen angeben.

Kann eine Argumentation gut genug ausfuhren, um die meiste Zeit ohne Schwierigkeiten ver-
standen zu werden.

Kann fur Ansichten, Plane oder Handlungen kurze Begrindungen oder Erklarungen geben.
Keine Deskriptoren verfugbar

Keine Deskriptoren verfugbar

offentliche Ankundigungen / Durchsagen machen
Keine Deskriptoren verfugbar

Kann beinahe mihelos 6ffentliche Ankiindigungen vortragen und dabei durch Betonung und
Intonation auch feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Kann Ankindigungen zu den meisten allgemeinen Themen so klar, spontan und fliissig vortra-
gen, dass man ihnen ohne grof3e Muhe folgen kann.

Kann kurze, eingetibte Ankiindigungen zu alltaglichen Ereignissen aus dem eigenen Erfah-
rungsgebiet so vortragen, dass sie trotz fremder Intonation und Betonung klar verstandlich
sind.



A2

Al

C2

C1

B2

Bl

A2

Al

C2

C1

B2

Bl

A2

Kann sehr kurze, eingelibte Ankiindigungen mit vorhersehbarem, auswendig gelerntem Inhalt
vortragen, die bei konzentriertem Zuhoren verstandlich sind.

Keine Deskriptoren verfligbar

vor Publikum sprechen

Kann sicher und gut verstandlich einem Publikum ein komplexes Thema vortragen, mit dem es
nicht vertraut ist, und dabei die Rede flexibel den Bedirfnissen des Publikums anpassen und
entsprechend strukturieren.

Kann mit schwierigen und auch unfreundlichen Fragen umgehen.

Kann ein komplexes Thema gut strukturiert und klar vortragen und dabei die eigenen Stand-
punkte ausfihrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete Beispiele oder Begriindungen
stitzen.

Kann spontan und beinahe mihelos mit Zwischenrufen umgehen.

Kann eine klare und systematisch angelegte Prasentation vortragen und dabei wesentliche
Punkte und relevante unterstiitzende Details hervorheben.

Kann spontan vom vorbereiteten Text abweichen und vom Publikum aufgeworfene interessan-
te Fragen aufgreifen, haufig in bemerkenswert gewandter und fliissiger Weise.

Kann eine klare, vorbereitete Prasentation vortragen, und dabei Griinde fur oder gegen einen
Standpunkt anfiihren und die Vor- und Nachteile verschiedener Alternativen angeben. Kann
flissig und spontan eine Reihe von Nachfragen aufgreifen, ohne Anstrengung fir sich oder
das Publikum.

Kann eine vorbereitete, unkomplizierte Prasentation zu einem vertrauten Thema aus ih-
rem/seinem Fachgebiet so klar vortragen, dass man ihr meist miihelos folgen kann, wobei die
Hauptpunkte hinreichend préazise erlautert werden.

Kann Nachfragen aufgreifen, muss aber moglicherweise um Wiederholung bitten, falls zu
schnell gesprochen wurde.

Kann eine kurze, eingelibte Prasentation zu einem Thema aus seinem/ihrem Alltag vortragen
und dabei kurz Griinde und Erlauterungen zu Meinungen, Planen und Handlungen geben.
Kann mit einer begrenzten Anzahl unkomplizierter Nachfragen umgehen.

Kann eine eingelibte kurze, einfache Prasentation zu einem vertrauten Thema vortragen.
Kann unkomplizierte Nachfragen beantworten, falls die Mdglichkeit besteht, um Wiederholung
oder um Hilfe beim Formulieren zu bitten.

Kann ein kurzes, eingelbtes Statement verlesen, um z. B. einen Redner vorzustellen oder
einen Toast auszubringen.

schriftliche Produktion allgemein

Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren
logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entschei-
denden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder
geeignete Beispiele oder Begriindungen stitzen und den Text durch einen angemessenen
Schluss abrunden.

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet
verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfih-
ren und gegeneinander abwégen.

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus ih-
rem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kirzere Teile in linearer Abfolge ver-
bunden werden.

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben und mit Konnektoren wie ‘und’,



Al

C2

C1

B2

Bl

A2

Al

C2

ci

B2

Bl

‘aber' oder 'weil' verbinden.

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

kreatives Schreiben

Kann klare, flissige und fesselnde Geschichten und Beschreibungen von Erfahrungen verfas-
sen, und zwar in einem Stil, der dem gewahlten Genre angemessenen ist.

Kann klare, detaillierte, gut strukturierte und ausfiihrliche Beschreibungen oder auch eigene
fiktionale Texte in lesergerechtem, iberzeugendem, personlichem und naturlichem Stil verfas-
sen.

Kann klare, detaillierte zusammenh&ngende Beschreibungen realer oder fiktiver Ereignisse
und Erfahrungen verfassen dabei den Zusammenhang zwischen verschiedenen Ideen deutlich
machen und die fiir das betreffende Genre geltenden Konventionen beachten.

Kann klare, detaillierte Beschreibungen zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interes-
sengebiet verfassen.
Kann eine Rezension eines Films, Buchs oder Theaterstiicks schreiben.

Kann unkomplizierte detaillierte Beschreibungen zu einer Reihe verschiedener Themen aus
ihrem/seinem Interessengebiet verfassen.

Kann Erfahrungsberichte schreiben, in denen Gefiihle und Reaktion in einem einfachen zu-
sammenhangenden Text beschrieben werden.

Kann eine Beschreibung eines realen oder fiktiven Ereignisses oder einer kirzlich unternom-
menen Reise verfassen.

Kann eine Geschichte erzahlen.

Kann in Form verbundener Satze etwas Uber alltdgliche Aspekte des eigenen Umfelds schrei-
ben, wie z. B. Glber Menschen, Orte, einen Job oder Studienerfahrungen.

Kann eine sehr kurze, elementare Beschreibung von Ereignissen, vergangenen Handlungen
und personlichen Erfahrungen verfassen.

Kann in einer Reihe einfacher Satze Uiber die eigene Familie, die Lebensumstande, den Bil-
dungshintergrund oder die momentane oder vorige berufliche Tatigkeit schreiben.
Kann kurze, einfache fiktive Biographien und einfache Gedichte tiber Menschen schreiben.

Kann einfache Wendungen und Satze lUber sich selbst und fiktive Menschen schreiben: wo sie
leben und was sie tun.

Berichte und Aufséatze schreiben

Kann klare, flissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsatze verfassen, in denen ein Argu-
ment entwickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk kritisch gewrdigt wird.

Kann den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der den Lesenden
hilft, die wesentlichen Punkte zu finden.

Kann klare, gut strukturierte Ausfiihrungen zu komplexen Themen schreiben und dabei zentra-
le Punkte hervorheben.

Kann Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete Beispiele oder
Begriindungen stutzen.

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erortert wird, wobei
entscheidende Punkte angemessen hervorgehoben und stiitzende Details angefuhrt werden.
Kann verschiedene Ideen oder Problemldsungen gegeneinander abwagen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erdrtern, dabei Griinde fiir oder gegen einen be-
stimmten Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erlautern.
Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfuhren.

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben.
Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit gré3ere Mengen von Sachinforma-
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A2
Al

C2
C1

B2

Bl

A2
Al

Cc2

C1

B2

Bl

A2

Al

C2

tionen Uber vertraute Routineangelegenheiten und tiber weniger routinemalige Dinge zusam-
menfassen, dartber berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem Ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen Sachinforma-
tionen weitergegeben und Griinde fir Handlungen angegeben werden.

Keine Deskriptoren verfligbar

Keine Deskriptoren verfugbar

Planen
wie B2
wie B2

Kann planen, was und wie er/sie etwas sagen will und dabei die Wirkung auf die Zuhérer be-
riicksichtigen.

Kann neue Ausdriicke und Kombinationen von Ausdriicken eintiben und ausprobieren und um
Ruckmeldung dazu bitten.

Kann planen, wie er/sie die wichtigsten Punkte, die er/sie vermitteln will, am besten zum Aus-
druck bringt, wenn er/sie alle verfugbaren Mittel einsetzt und die Aussage den verfligbaren
Ausdrucksmitteln entsprechend begrenzt.

Kann aus seinem/ihrem Repertoire eine passende Serie von Wendungen abrufen und proben.

Keine Deskriptoren verfuigbar

Kompensieren

Kann ein Wort, an das er/sie sich nicht erinnert, so reibungslos durch einen gleichbedeutenden
Ausdruck ersetzen, dass dies kaum bemerkt wird.

wie B2+

Kann etwas paraphrasieren und umschreiben, um Wortschatz- oder Grammatikliicken zu G-
berbrucken.

Kann die Merkmale von konkreten Dingen beschreiben, wenn ihm/ihr das entsprechende Wort
nicht einfallt.

Kann ausdriicken, was er/sie meint, indem er/sie ein Wort mit einer ahnlichen Bedeutung ver-
wendet und naher bestimmt (z. B. 'ein Bahnhof fir Flugzeuge).

Kann ein einfaches Wort verwenden, das etwas Ahnliches bedeutetet, wie das was er/sie aus-
driicken will, und eine 'Verbesserung' herausfordern.Kann ein Wort aus der Muttersprache mit
zielsprachlicher Aussprache verwenden und nachfragen, ob es verstanden wird.

Kann aus seinem/ihrem Repertoire ein nicht ganz passendes Wort verwenden und durch Ges-
ten klar machen, was er/sie meint.

Kann durch Zeigen das Gemeinte identifizieren (‘lch mochte das da, bitte").

Keine Deskriptoren verfugbar

Kontrolle und Reparaturen

Kann bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die
Gesprachspartner kaum etwas davon bemerken.
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Kann bei Ausdrucksschwierigkeiten neu ansetzen und umformulieren, ohne die AuRRerung
ganz abreil3en zu lassen.

Kann Versprecher oder Fehler normalerweise selbst korrigieren, wenn sie ihm/ihr bewusst
werden.

Kann eigene Fehler korrigieren, wenn sie zu Missverstandnissen gefihrt haben.

Kann sich seine Hauptfehler merken und sich beim Sprechen bewusst in Bezug auf diese Feh-
ler kontrollieren.

Kann Fehler bei Zeitformen oder bei Ausdriicken, die zu Missverstandnissen fiihren, korrigie-
ren, sofern die Gesprachspartner signalisieren, dass es ein Problem gibt.

Kann um Bestatigung bitten, dass er/sie eine Form korrekt gebraucht hat.
Kann noch einmal neu ansetzen und eine andere Taktik benutzen, wenn die Kommunikation
zusammenbricht.

Keine Deskriptoren verfigbar

Horverstehen allgemein

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live oder
in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitrdgen Utber nicht vertraute abstrakte und kom-
plexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden miissen, insbeson-
dere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucks-
formen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen.

Kann langeren Reden und Gesprachen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und
wenn Zusammenhange nicht explizit ausgedriickt sind.

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn
es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise
im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur ex-
treme Hintergrundgerausche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beein-
trachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitragen zu konkreten
und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht auch
Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Redebeitrdgen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik eini-
germal3en vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekenn-
zeichnet ist.

Kann unkomplizierte Sachinformationen tiber gewohnliche alltags- oder berufsbezogene The-
men verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar
artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache uber vertraute
Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der
Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzahlungen verstehen.

Versteht genug, um Bedurfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und
langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Wdrter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeu-
tung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, néhe-
re Umgebung) sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange Pausen
Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.
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Gesprache zwischen Muttersprachlern verstehen
wie C1

Kann komplexer Interaktion Dritter in Gruppendiskussionen oder Debatten leicht folgen, auch
wenn abstrakte, komplexe, nicht vertraute Themen behandelt werden.

Kann in einem lebhaften Gesprach unter Muttersprachlern mithalten.

Kann mit einiger Anstrengung Vieles verstehen, was in Gespréchen, die in seiner/ihrer Ge-
genwart gefuhrt werden, gesagt wird, dirfte aber Schwierigkeiten haben, sich wirklich an
Gruppengesprachen mit Muttersprachlern zu beteiligen, die ihre Sprache in keiner Weise an-
passen.

Kann im Allgemeinen den Hauptpunkten von langeren Gesprachen folgen, die in seiner/ihrer
Gegenwart gefuhrt werden, sofern deutlich artikuliert und in der Standardsprache gesprochen
wird.

Kann im Allgemeinen das Thema von Gespréachen, die in seiner/ihrer Gegenwart gefuhrt wer-
den, erkennen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird.

keine Deskriptoren vorhanden

als Zuschauer/Zuhorer im Publikum verstehen

Kann Fachvortrage oder Prasentationen verstehen, die viele umgangssprachliche oder regio-
nal gefarbte Ausdriicke oder auch fremde Terminologie enthalten.

Kann die meisten Vorlesungen, Diskussionen und Debatten relativ leicht verstehen.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Vorlesungen, Reden, Be-
richten und anderen akademischen oder berufsbezogenen Prasentationen verstehen.

Kann Vortrage oder Reden auf dem eigenen Fachgebiet verstehen, wenn die Thematik ver-
traut und die Darstellung unkompliziert und klar strukturiert ist.

Kann in grofRen Zugen kurze und unkomplizierte Vortrage zu vertrauten Themen verstehen,
wenn deutlich und in der Standardsprache gesprochen wird.

keine Deskriptoren vorhanden

keine Deskriptoren vorhanden

Ankundigungen, Durchsagen und Anweisungen verstehen
wie C1

Kann auch bei schlechter Ubertragungsqualitét aus 6ffentlichen Durchsagen (z. B. am Bahnhof
oder an Sportveranstaltungen) Einzelinformationen heraushoéren.

Kann komplexe technische Informationen verstehen, z. B. Bedienungsanleitungen oder Spezi-
fikationen zu vertrauten Produkten und Dienstleistungen.

Kann Ankindigungen und Mitteilungen zu konkreten und abstrakten Themen verstehen, die in
normaler Geschwindigkeit in Standardsprache gesprochen werden.

Kann einfache technische Informationen verstehen, wie z. B. Bedienungsanleitungen fur Gera-
te des taglichen Gebrauchs. Kann detaillierten Wegbeschreibungen folgen.

Kann das Wesentliche von kurzen, klaren und einfachen Durchsagen und Mitteilungen erfas-
sen. Kann einfache Erklarungen, wie man zu Fuf oder mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln an
einen bestimmten Ort gelangt, verstehen.

Kann Anweisungen, die langsam und deutlich an ihn/sie gerichtet werden, verstehen und kann
kurzen einfachen Wegerklarungen folgen.
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Radiosendungen und Tonaufnahmen verstehen
wie C1

Kann ein breites Spektrum an Tonaufnahmen und Radiosendungen verstehen, auch wenn
nicht unbedingt Standardsprache gesprochen wird; kann dabei feinere Details, implizit vermit-
telte Einstellungen oder Beziehungen zwischen Sprechenden erkennen.

Kann Aufnahmen in Standardsprache verstehen, denen man normalerweise im gesellschaftli-
chen und beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet und erfasst dabei nicht nur den
Informationsgehalt, sondern auch Standpunkte und Einstellungen der Sprechenden.

Kann im Radio die meisten Dokumentarsendungen, in denen Standardsprache gesprochen
wird, verstehen und die Stimmung, den Ton usw. der Sprechenden richtig erfassen.

Kann den Informationsgehalt der meisten Tonaufnahmen oder Rundfunksendungen tber
Themen von personlichem Interesse verstehen, wenn deutlich und in der Standardsprache
gesprochen wird.

Kann in Radionachrichten und in einfacheren Tonaufnahmen Uber vertraute Themen die
Hauptpunkte verstehen, wenn relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann kurzen, langsam und deutlich gesprochenen Tonaufnahmen tber vorhersehbare alltagli-
che Dinge die wesentliche Information entnehmen.

keine Deskriptoren vorhanden

Leseverstehen allgemein

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (ein-
schlie3lich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder
nicht-literarische Texte).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei feine stilistische
Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezi-
algebiet angehdren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kénnen.

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken an-
passen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfligt Giber einen groRen Lese-
wortschatz, hat aber méglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

Kann unkomplizierte Sachtexte tiber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachgebie-
ten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen gangige
alltags- oder berufshezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und
einen gewissen Anteil international bekannter Wérter enthalten.

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz flr Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte
Namen, Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals
liest.

Korrespondenz lesen und verstehen
wie C1
Kann unter gelegentlicher Zuhilfenahme des Worterbuchs jegliche Korrespondenz verstehen.

Kann Korrespondenz lesen, die sich auf das eigene Interessengebiet bezieht, und leicht die
wesentliche Aussage erfassen.

Kann die Beschreibung von Ereignissen, Geflihlen und Winschen in privaten Briefen gut ge-
nug verstehen, um regelmaRig mit einem Brieffreund/ einer Brieffreundin zu korrespondieren.
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Kann Grundtypen von Standard- und Routinebriefen sowie Faxe zu vertrauten Themen ver-
stehen (wie Anfragen, Bestellungen, Auftragsbestatigungen usw.).

Kann kurze, einfache personliche Briefe verstehen.

Kann kurze und einfache Mitteilungen auf Postkarten verstehen.

zur Orientierung lesen
wie B2
wie B2

Kann lange und komplexe Texte rasch durchsuchen und wichtige Einzelinformationen auffin-
den.

Kann rasch den Inhalt und die Wichtigkeit von Nachrichten, Artikeln und Berichten zu einem
breiten Spektrum berufsbezogener Themen erfassen und entscheiden, ob sich ein genaueres
Lesen lohnt.

Kann langere Texte nach gewlinschten Informationen durchsuchen und Informationen aus
verschiedenen Texten oder Textteilen zusammentragen, um eine bestimmte Aufgabe zu lésen.

Kann in einfachen Alltagstexten wie Briefen, Informationsbroschiren und kurzen offiziellen
Dokumenten wichtige Informationen auffinden und verstehen.

Kann konkrete, voraussagbare Informationen in einfachen Alltagstexten auffinden, z. B. in
Anzeigen, Prospekten, Speisekarten, Literaturverzeichnissen und Fahrplanen.

Kann Einzelinformationen in Listen ausfindig machen (z. B. in einem Stralenverzeichnis oder
einem Register) und kann die gewtiinschte Information herausgreifen (z. B. im 'Branchenver-
zeichnis' einen Handwerker finden).

Kann gebrauchliche Zeichen und Schilder an 6ffentlichen Orten wie Stral3en, Restaurants,
Bahnstationen oder am Arbeitsplatz verstehen, z. B. Wegweiser, Gebotsschilder, Warnungen
vor Gefahr.

Kann vertraute Namen, Worter und ganz elementare Wendungen in einfachen Mitteilungen in
Zusammenhang mit den ublichsten Alltagssituationen erkennen.

Information und Argumentation verstehen
wie C1

Kann ein weites Spektrum langer, komplexer Texte, denen man im gesellschaftlichen, berufli-
chen Leben oder in der Ausbildung begegnet, verstehen und dabei feinere Nuancen auch von
explizit oder implizit angesprochenen Einstellungen und Meinungen erfassen.

Kann aus hoch spezialisierten Quellen des eigenen Fachgebiets Informationen, Gedanken und
Meinungen entnehmen. Kann Fachartikel, die tiber das eigene Gebiet hinausgehen, lesen und
verstehen, wenn er/sie ab und zu im Wérterbuch nachschlagen kann, um das Verstandnis der

verwendeten Terminologie zu Uberprifen.

Kann in unkomplizierten Zeitungsartikeln zu vertrauten Themen die wesentlichen Punkte er-
fassen.

Kann in klar geschriebenen argumentativen Texten die wesentlichen Schlussfolgerungen er-
kennen.Kann bei der Behandlung eines Themas die Argumentation erfassen, wenn auch nicht
unbedingt im Detail.

Kann Artikel und Berichte zu aktuellen Fragen lesen und verstehen, in denen die Schreiben-
den eine bestimmte Haltung oder einen bestimmten Standpunkt vertreten.

Kann aus einfacheren schriftichen Materialien wie Briefen, Broschiiren oder Zeitungsartikeln,
in denen Ereignisse beschrieben werden, spezifische Informationen herausfinden.

Kann sich bei einfacherem Informationsmaterial und kurzen einfachen Beschreibungen eine
Vorstellung vom Inhalt machen, besonders wenn es visuelle Hilfen gibt.
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schriftliche Anweisungen verstehen
wie C1

Kann lange, komplexe Anleitungen fur neue Gerate oder neue Verfahren auch au3erhalb des
eigenen Fachgebietes im Detail verstehen, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen
werden kdnnen.

Kann lange, komplexe Anleitungen im eigenen Fachgebiet verstehen, auch detaillierte Vor-
schriften oder Warnungen, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kénnen.

Kann klar formulierte, unkomplizierte Anleitungen zur Bedienung eines Gerats verstehen.

Kann Vorschriften, z. B. Sicherheitsvorschriften, verstehen, wenn sie in einfacher Sprache
formuliert sind.

Kann einfache Anleitungen fir Apparate, mit denen man im Alltag zu tun hat (z. B. 6ffentliches
Telefon) verstehen.

Kann kurze, einfache schriftliche Wegerklarungen verstehen.

Fernsehsendungen und Filme verstehen
wie C1

Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.

Kann Fernsehreportagen, Live?Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten Fil-
me verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse einen grof3en Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortragen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.

Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin
relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen tiber Ereignisse, Ungliicksfalle usw. erfas-
sen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Hauptin-
halt machen.

keine Deskriptoren vorhanden

Hinweise identifizieren / erschliel3en
wie C1

Besitzt die Fertigkeit, von Hinweisen im Kontext und grammatischen und lexikalischen Signa-
len Schlisse auf Einstellungen, Stimmungen und Intentionen zu ziehen und zu antizipieren,
was als Nachstes folgen wird.

Kann eine Vielfalt von Strategien einsetzen, um das Verstehen zu sichern; dazu gehort, dass
er/sie beim Zuhoéren auf Kernpunkte achtet sowie das Textverstandnis anhand von Hinweisen
aus dem Kontext tberpruft.

Kann in Texten mit Themen aus dem eigenen Fach- oder Interessengebiet unbekannte Wérter
aus dem Kontext erschliel3en.
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Kann die Bedeutung einzelner unbekannter Worter aus dem Kontext erschlie3en und Satzbe-
deutung ableiten, sofern das behandelte Thema vertraut ist.

Kann sich eine Vorstellung von der Gesamtaussage kurzer Texte und AuBerungen zu konkre-
ten, alltaglichen Themen machen und die wahrscheinliche Bedeutung unbekannter Worter aus
dem Kontext erschlieRen.

keine Deskriptoren vorhanden

Mundliche Interaktion allgemein

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen
Konnotationen bewusst. Kann ein grof3es Repertoire an Graduierungs- und Abténungsmitteln
weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann
bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Ge-
sprachspartner kaum etwas davon bemerken.

Kann sich beinahe miihelos spontan und flieRend ausdriicken. Beherrscht einen groRen Wort-
schatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtli-
ches Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur be-
grifflich schwierige Themen kénnen den natirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

Kann die Sprache gebrauchen, um fliissig, korrekt und wirkungsvoll tiber ein breites Spektrum
allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder Giber Freizeitthemen zu sprechen
und dabei Zusammenhange zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit gu-
ter Beherrschung der Grammatik verstandigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich
in dem, was er/sie sagen moéchte, einschrénken zu missen; der Grad an Formalitat ist den
Umsténden angemessen.

Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende
Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gro3ere Anstrengung auf beiden Seiten gut méglich
ist. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fir sich selbst hervorheben und
Standpunkte durch relevante Erklarungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

Kann sich mit einiger Sicherheit Gber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch tber ande-
re Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann Informationen
austauschen, prifen und bestatigen, mit weniger routinemafigen Situationen umgehen und
erklaren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen The-
men ausdricken, wie z. B. zu Filmen, Bichern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen
zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gespra-
chen Uber vertraute Themen teilnehmen, persénliche Meinungen ausdriicken und Informatio-
nen austauschen tGber Themen, die vertraut sind, persoénlich interessieren oder sich auf das
alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen verstandigen, so-
fern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne GibermafRige Miihe in einfachen Rou-
tinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren
Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routinemaRigen Situationen verstandigen, in denen es um einen un-
komplizierten und direkten Austausch von Informationen lber vertraute Routineangelegenhei-
ten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgesprache fiihren,
versteht aber kaum genug, um das Gesprach selbst in Gang halten zu kénnen.

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation vollig davon abhangig,
dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen
stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es
sich um unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.
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Muttersprachliche Gesprachspartner verstehen

Kann alle muttersprachlichen Gesprachspartner verstehen, auch wenn diese tber abstrakte
und komplexe Fachthemen sprechen, die nicht zum eigenen Spezialgebiet gehdren, sofern
er/sie Gelegenheit hat, sich auf einen ungewohnten Akzent oder Dialekt einzustellen.

Kann im Detail verstehen, wenn Uber abstrakte, komplexe Themen auf fremden Fachgebieten
gesprochen wird, muss jedoch manchmal Einzelheiten bestéatigen lassen, besonders wenn mit
wenig vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann im Detail verstehen, was zu ihm/ihr in der Standardsprache gesagt wird - auch wenn es
in der Umgebung stérende Gerausche gibt.

Kann verstehen, was man in einem Alltagsgespréach zu ihm/ihr sagt, falls deutlich gesprochen
wird; muss aber manchmal um Wiederholung bestimmter Wérter und Wendungen bitten.

Kann genug verstehen, um ohne berméaRige Muhe in einfachen Routinegesprachen zurecht-
zukommen.

Kann im Allgemeinen verstehen, wenn mit ihm/ihr in deutlich artikulierter Standardsprache
Uber vertraute Dinge gesprochen wird, vorausgesetzt, er/sie kann ab und zu darum bitten,
etwas zu wiederholen oder anders zu formulieren.

Kann verstehen, was in einem einfachen Alltagsgesprach langsam, deutlich und direkt an
sie/ihn gerichtet gesagt wird, vorausgesetzt die sprechende Person gibt sich Muihe, ihm/ihr
verstehen zu helfen.

Kann alltdgliche Ausdriicke, die auf die Befriedigung einfacher, konkreter Bediirfnisse zielen,
verstehen, wenn sich verstandnisvolle Gesprachspartner direkt an ihn/sie richten und langsam,
deutlich und mit Wiederholungen sprechen.

Kann Fragen und Anweisungen verstehen, sofern diese klar und deutlich an sie/ihn gerichtet
werden, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen folgen.

Konversation

Kann sich sicher und angemessen unterhalten und ist in seinem sozialem und persénlichen
Leben in keiner Weise durch sprachliche Einschrankungen beeintrachtigt.

Kann die Sprache wirksam und flexibel fiir soziale Zwecke gebrauchen, auch fiir den Ausdruck
von Emotionen, Anspielungen oder zum Scherzen.

Kann sich aktiv an langeren Gesprachen tber die meisten Themen von allgemeinem Interesse
beteiligen.

Kann Beziehungen zu Muttersprachlern aufrecht erhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen
oder zu irritieren oder sie zu veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern.
Kann verschieden starke Geflihle zum Ausdruck bringen und die persénliche Bedeutung von
Ereignissen und Erfahrungen hervorheben.

Kann ohne Vorbereitung an Gesprachen uber vertraute Themen teilnehmen.

Kann verstehen, was man in einem Alltagsgesprach zu ihm/ihr sagt, falls deutlich gesprochen
wird; muss aber manchmal um Wiederholung bestimmter Wérter und Wendungen bitten.
Kann ein Gespréach oder eine Diskussion aufrechterhalten, ist aber méglicherweise manchmal
schwer zu verstehen, wenn er/sie versucht, genau auszudriicken, was er/sie sagen mdchte.
Kann Gefiihle wie Uberraschung, Freude, Trauer, Interesse und Gleichgiiltigkeit ausdriicken
und auf entsprechende Gefiihlsduf3erungen reagieren.

Kann sozialen Kontakt herstellen durch BegruiBung, Abschied, Sich-Vorstellen, Danken.
Kann im Allgemeinen verstehen, wenn mit ihm/ihr in deutlich artikulierter Standardsprache
Uber vertraute Dinge gesprochen wird, vorausgesetzt, er/sie kann ab und zu darum bitten,
etwas zu wiederholen oder anders zu formulieren.

Kann in Routinesituationen an kurzen Gesprachen tiber Themen von Interesse teilnehmen.
Kann in einfachen Worten sagen, wie es ihm/ihr geht, und Dank ausdriicken.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache fiihren, versteht aber kaum genug, um selbst das Ge-
sprach in Gang zu halten; versteht jedoch, wenn die Gesprachspartner sich Miihe geben, sich
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ihm/ihr verstandlich zu machen. Kann einfache, alltagliche Héflichkeitsformeln verwenden, um
jemanden zu griiBen oder anzusprechen.

Kann jemanden einladen und auf Einladungen reagieren.

Kann um Entschuldigung bitten und auf Entschuldigungen reagieren.

Kann sagen, was er/sie gerne hat und was nicht.

Kann jemanden vorstellen und einfache GrulR- und Abschiedsformeln gebrauchen.

Kann jemanden nach dem Befinden fragen und auf Neuigkeiten reagieren.

Kann alltagliche Ausdriicke, die auf die Befriedigung einfacher, konkreter Bedirfnisse zielen,
verstehen, wenn sich verstandnisvolle Gesprachspartner direkt an ihn/sie richten und langsam,
deutlich und mit Wiederholungen sprechen.

Informelle Diskussion (unter Freunden)
wie C1

Kann komplexen Gruppendiskussionen leicht folgen und auch dazu beitragen, selbst wenn
abstrakte, komplexe und wenig vertraute Themen behandelt werden.

Kann bei einer lebhaften Diskussion unter Muttersprachlern mithalten.
Kann seine/ihre Gedanken und Meinungen prazise ausdriicken, Uberzeugend argumentieren
und auf komplexe Argumentationen anderer reagieren.

Kann sich in vertrauten Situationen aktiv an informellen Diskussionen beteiligen, indem er/sie
Stellung nimmt, einen Standpunkt klar darlegt, verschiedene Vorschlage beurteilt, Hypothesen
aufstellt oder auf Hypothesen reagiert.

Kann mit einiger Anstrengung vieles verstehen, was in Gesprachen, die in seiner/ihrer Gegen-
wart gefuihrt werden, gesagt wird, dirfte aber Schwierigkeiten haben, sich wirklich an Grup-
pengesprachen mit Muttersprachlern zu beteiligen, die ihre Sprache in keiner Weise anpassen.
Kann in Diskussionen die eigenen Ansichten durch relevante Erklarungen, Argumente und
Kommentare begrinden und verteidigen.

Kann vieles verstehen, was in Gespréchen, die in seiner/inrer Gegenwart gefuihrt werden, zu
allgemeinen Themen gesagt wird, sofern die Gespréachspartner deutlich sprechen und stark
idiomatischen Sprachgebrauch vermeiden.

Kann seine/ihre Gedanken Uber abstrakte oder kulturelle Themen, z. B. tiber Musik oder Filme
ausdriicken. Kann erklaren, warum etwas ein Problem ist.

Kann in Diskussionen kurz zu den Standpunkten anderer Stellung nehmen.

Kann in Gesprachen dartiber, was man tun, wohin man gehen oder was man auswahlen sollte,
Vergleiche anstellen und verschiedene Mdglichkeiten einander gegeniiberstellen.

Kann im Allgemeinen den wesentlichen Punkten einer informellen Diskussion mit Freunden
folgen, sofern deutlich gesprochen und Standardsprache verwendet wird. Kann in einer Dis-
kussion Giber Themen von Interesse personliche Standpunkte und Meinungen aufern und
erfragen.

Kann seine/ihre Meinung oder Reaktion klar machen, wenn es darum geht, ein Problem zu
I6sen oder praktische Fragen zu klaren im Zusammenhang damit, wohin man gehen oder was
man tun sollte.

Kann hoflich Uberzeugungen und Meinungen, Zustimmung und Ablehnung ausdriicken.

Kann im Allgemeinen das Thema einer Diskussion, die in seiner/ihrer Gegenwart gefiihrt wird,
erkennen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann mit anderen besprechen, was man am Abend oder am Wochenende machen kénnte.
Kann Vorschlage machen und auf Vorschlage reagieren.

Kann anderen beipflichten oder widersprechen.

Kann auf einfache Weise praktische Fragen des Alltags besprechen, wenn er/sie klar, langsam
und direkt angesprochen wird.

Kann mit anderen besprechen, was man tun oder wohin man gehen will; kann Verabredungen
treffen.

keine Deskriptoren verhanden
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Formelle Diskussion und Besprechungen

Kann sich in formellen Diskussionen komplexer Themen behaupten, indem er/sie klar und
Uberzeugend argumentiert, ohne gegeniiber Muttersprachlern im Nachteil zu sein.

Kann in einer Debatte leicht mithalten, auch wenn abstrakte, komplexe und wenig vertraute
Themen behandelt werden.

Kann Uberzeugend eine Position vertreten, Fragen und Kommentare beantworten, sowie auf
komplexe Gegenargumente fliissig, spontan und angemessen reagieren.

Kann in einer lebhaften Diskussion mithalten und Pro- und Kontra-Argumente klar erkennen.
Kann seine/ihre Gedanken und Meinungen prazise ausdriicken, Uberzeugend argumentieren
und auf komplexe Argumentationen anderer reagieren.

Kann aktiv an routinemagigen und anderen formellen Diskussionen teilnehmen.

Kann einer Diskussion tiber Themen des eigenen Fachgebiets folgen und die von anderen
betonten Punkte im Detail verstehen.

Kann zur Diskussion beitragen, den eigenen Standpunkt begriinden und verteidigen, alternati-
ve Vorschlage beurteilen, Hypothesen aufstellen und auf Hypothesen anderer reagieren.

Kann vieles verstehen, was zu Themen des eigenen Fachgebiets gesagt wird, sofern die Ge-
sprachspartner deutlich sprechen und stark idiomatischen Sprachgebrauch vermeiden.

Kann einen Standpunkt klar machen, hat aber Schwierigkeiten wenn er/sie sich auf eine De-
batte einlasst.

Kann an routinemafigen formellen Diskussionen Uber vertraute Themen teilnehmen, bei de-
nen es darum geht, Sachinformationen auszutauschen, Anweisungen entgegenzunehmen
oder Lésungsmoglichkeiten fuir praktische Probleme zu diskutieren, sofern deutlich gesprochen
und Standardsprache verwendet wird.

Kann im Allgemeinen in formellen Diskussionen im Rahmen des eigenen Fachgebiets wech-
selnden Themen folgen, wenn langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann relevante Informationen austauschen und, wenn direkt danach gefragt, die eigene Mei-
nung zu einer praktischen Frage &uf3ern, sofern er/sie Hilfe beim Formulieren erhéalt und wenn
notig darum bitten kann, dass Kernpunkte wiederholt werden.

Kann, wenn direkt angesprochen, in einer formellen Diskussion sagen, was er/sie zu einer
Sache meint, sofern er/sie darum bitten kann, dass Kernpunkte wiederholt werden.

keine Deskriptoren vorhanden

Zielorientierte Kooperation
(z. B. ein Auto reparieren, ein Dokument diskutieren, etwas organisieren)

wie B2
wie B2

Kann detaillierte Instruktionen zuverlassig verstehen.

Kann zum Fortgang einer Arbeit beitragen, indem er/sie andere auffordert, mitzumachen oder
Zu sagen, was sie darliber denken usw.

Kann eine Angelegenheit oder ein Problem klar darlegen, dabei Vermutungen tber Ursachen
und Folgen anstellen und die Vor- und Nachteile verschiedener Ansatze gegeneinander abwa-
gen.

Kann dem, was gesagt wird, folgen, muss aber gelegentlich um Wiederholung oder Klarung
bitten, wenn andere schnell oder lange sprechen.

Kann erklaren, warum etwas ein Problem ist, kann diskutieren, was man als Nachstes tun soll-
te, und kann Alternativen vergleichen und einander gegenuber stellen.

Kann die Standpunkte anderer kurz kommentieren.

Kann dem, was gesagt wird, im Allgemeinen folgen und, falls nétig, Teile von dem, was je-
mand gesagt hat, wiederholen, um gegenseitiges Verstehen zu sichern.
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Kann durch kurze Begriindungen und Erklarungen die eigene Meinung und Reaktion verstand-
lich machen, wenn es z. B. um mdgliche Lésungen oder um die Frage geht, was man als
N&chstes tun sollte.

Kann andere auffordern, ihre Meinung dazu zu sagen, wie man vorgehen sollte.

Kann genug verstehen, um ohne ibermaRige Mihe mit einfachen Routineaufgaben zurecht-
zukommen, und bittet auf einfache Weise um Wiederholung, falls er/sie etwas nicht versteht.
Kann diskutieren, was man als Nachstes tun sollte, kann Vorschlage machen und auf Vor-
schlage reagieren, kann um Anleitungen bitten und Anleitungen geben.

Kann anzeigen, wann er/sie versteht und versteht das Notigste, wenn sich die Gesprachspart-
ner Miihe geben, sich ihm/ihr verstandlich zu machen. Kann sich bei einfachen Routineaufga-
ben verstandigen und dabei einfache Wendungen gebrauchen, um Dinge zu erbitten oder zu
geben, einfache Informationen zu erfragen und zu besprechen, was man als Nachstes tun
sollte.

Kann Fragen und Anweisungen verstehen, die sorgféltig und langsam an ihn/sie gerichtet wer-
den, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen folgen.
Kann jemanden um etwas bitten und jemandem etwas geben.

Transaktionen: Dienstleistungsgesprache
wie B2
wie B2

Kann sprachlich Situationen bewaltigen, in denen es darum geht, eine Losung in einer Ausei-
nandersetzung auszuhandeln, z. B. bei einem Streit um einen ungerechtfertigten Strafzettel,
um die finanzielle Haftung fiir einen Schaden in der Wohnung oder um die Schuldfrage bei
einem Unfall.

Kann einen Schadensersatzfall darlegen, jemanden tiberzeugen, eine Wiedergutmachung zu
leisten und dabei klar die Grenzen fir Zugestandnisse abstecken, die er/sie zu machen bereit
ist.

Kann ein Problem erlautern, das aufgetreten ist, und klar machen, dass der betreffende Anbie-
ter der Dienstleistung oder der Kunde Zugestandnisse machen missen.

Kann die meisten Dienstleistungsgesprache bewdltigen, die sich beim Buchen einer Reise
oder einer Unterkunft, auf der Reise selbst oder beim Umgang mit Behérden wéhrend eines
Auslandsaufenthalts ergeben.

Kann auch mit weniger routinemaRigen Situationen, z. B. auf der Post, auf der Bank oder in
einem Geschaft umgehen (z. B. mangelhafte Ware zurtickgeben). Kann sich beschweren.
Kann die meisten Situationen bewaltigen, die gewdhnlich beim Buchen einer Reise durch ein
Reisebiro oder auf der Reise selbst auftreten (z. B. einen anderen Fahrgast fragen, wo man
fur einen unbekannten Zielort aussteigen muss).

Kommt mit gangigen Alltagssituationen wie Unterkunft, Reisen, Einkaufen und Essen zurecht.
Kann in einem Fremdenverkehrsamt alle benétigten Informationen einholen, sofern es um
unkomplizierte und nicht um spezielle Dinge geht.

Kann um alltdgliche Waren und Dienstleistungen bitten und solche anbieten.

Kann sich einfache Reiseinformationen beschaffen und éffentliche Verkehrsmittel wie Bus,
Zug, Taxi benutzen; kann nach dem Weg fragen und den Weg erklaren sowie Fahrkarten kau-
fen.

Kann in Geschaften, Postamtern, Banken nach etwas fragen und einfache Erledigungen ma-
chen.

Kann Informationen Gber Mengen, Anzahl, Preise usw. geben und verstehen.

Kann einfache Einkaufe machen, sagen, was er/sie sucht, und nach dem Preis fragen.

Kann eine Mahlzeit bestellen.

Kann andere um etwas bitten und anderen etwas geben.Kommt mit Zahlen, Mengenangaben,
Preisen und Uhrzeiten zurecht.
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Informationsaustausch
wie B2
wie B2

Kann komplexe Informationen und Ratschlage in Zusammenhang mit allen Dingen, die mit
seinem/ihrem Beruf zu tun haben, verstehen und austauschen.

Kann detaillierte Informationen zuverlassig weitergeben.

Kann klar, detailliert beschreiben, wie bei einem Verfahren vorgegangen werden kann.
Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfassen und wie-
dergeben.

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit gré3ere Mengen von Sachinforma-
tionen Uber vertraute Routineangelegenheiten und tber weniger routinemalige Dinge austau-
schen.

Kann beschreiben, wie man etwas macht, und kann genaue Anweisungen geben.

Kann eine kurze Geschichte, einen Artikel, einen Vortrag, ein Interview oder eine Dokumen-
tarsendung zusammenfassen, dazu Stellung nehmen und Informationsfragen dazu beantwor-
ten.

Kann einfache Sachinformation herausfinden und weitergeben.
Kann nach dem Weg fragen und einer detaillierten Wegbeschreibung folgen.
Kann detailliertere Informationen einholen.

Kann genug verstehen, um ohne berméaRige Muhe in einfachen Routinegesprachen zurecht-
zukommen.

Kann mit praktischen Anforderungen des Alltags zurechtkommen: unkomplizierte Sachinforma-
tionen herausfinden und weitergeben.

Kann Fragen Uber Gewohnheiten und Alltagsbeschéaftigungen stellen und auf entsprechende
Fragen Antwort geben.

Kann Fragen zu Freizeitbeschaftigungen und zu vergangenen Aktivitaten stellen und kann auf
entsprechende Fragen Antwort geben.

Kann einfache Erklarungen und Anweisungen geben, z. B. den Weg erklaren.

Kann sich in einfachen, routinemafigen Situationen verstandigen, in denen es um einen un-
komplizierten und direkten Austausch von Informationen geht.

Kann begrenzte Informationen Gber vertraute und routinemaRige Beschéftigungen austau-
schen.

Kann fragen, was jemand bei der Arbeit und in der Freizeit macht, und kann entsprechende
Fragen anderer beantworten.

Kann nach dem Weg fragen und den Weg erklaren und dabei auf eine Karte oder einen Plan
Bezug nehmen.

Kann personliche Informationen geben und erfragen.

Kann Fragen und Anweisungen verstehen, die sorgféltig und langsam an ihn/sie gerichtet wer-
den, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen folgen. Kann einfache Fragen stellen und
beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich um
unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.

Kann Fragen zur Person stellen - z. B. zum Wohnort, zu Bekannten, zu Dingen, die man be-
sitzt usw. - und kann auf entsprechende Fragen Antwort geben.

Kann Zeitangaben machen mit Hilfe von Wendungen wie 'néchste Woche', 'letzten Freitag', 'im
November', 'um drei Uhr'.

Interviewgesprache

Kann ihre/seine Dialogrolle au3erordentlich gut ausfiihren, strukturiert die Redebeitrage, inter-
agiert Giberzeugend und vollkommen fliissig als Interviewer/in oder Interviewte/r; hat gegen-
Uber Muttersprachlern keine Nachteile.

Kann uneingeschrankt an einem Interview teilnehmen, sowohl als Interviewer/in als auch als
Interviewte/r; kann die diskutierte Frage flissig und ohne fremde Hilfe ausfiihren und entwi-
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ckeln; kann gut mit Einwiirfen umgehen.

Kann wirksam und fliissig ein Interviewgesprach fiihren, von vorbereiteten Fragen spontan
abweichen, auf interessante Antworten naher eingehen und nachfragen.

Kann in einem Interviewgesprach - ohne viel Hilfen oder Anstdl3e des Interviewers - die Initiati-
ve ergreifen, Gedanken ausfiihren und entwickeln.

Kann in einem Interview- oder Konsultationsgesprach konkrete Auskinfte geben (z. B. beim
Arzt Symptome beschreiben), tut das aber mit begrenzter Genauigkeit.

Kann ein vorbereitetes Interview durchfiihren, Informationen kontrollieren und bestatigen,
muss aber moglicherweise gelegentlich um Wiederholung bitten, wenn der Gesprachspartner
zu schnell oder zu ausfiihrlich antwortet.

Kann in einem Interview- oder Konsultationsgesprach gewisse Initiativen ergreifen (z. B. ein
neues Thema einfiihren), ist aber bei der Gesprachsfuhrung sehr stark vom Interviewer ab-
hangig.

Kann mit Hilfe eines vorbereiteten Fragebogens ein stark gesteuertes Interview mit einigen

spontanen Zusatzfragen fihren.

Kann sich in einem Interview verstandlich machen und Informationen und Ideen zu vertrauten
Themen mitteilen, vorausgesetzt er/sie kann gelegentlich um Klarung bitten und erhalt Hilfe,
das auszudriicken, was er/sie sagen mdchte.

Kann in einem Interview einfache Fragen beantworten und auf einfache Feststellungen reagie-
ren.

Kann in einem Interviewgesprach einfache, direkte Fragen zur Person beantworten, wenn die
Fragen langsam, deutlich und in direkter, nicht-idiomatischer Sprache gestellt werden.

Schriftliche Interaktion allgemein
wie C1

Kann sich klar und prazise ausdriicken und sich flexibel und effektiv auf die Adressaten bezie-
hen.

Kann Neuigkeiten und Standpunkte effektiv schriftlich ausdriicken und sich auf solche von
anderen beziehen.

Kann Informationen und Gedanken zu abstrakten wie konkreten Themen mitteilen, Informatio-
nen prifen und einigermallen prazise ein Problem erklaren oder Fragen dazu stellen.

Kann in personlichen Briefen und Mitteilungen einfache Informationen von unmittelbarer Be-
deutung geben oder erfragen und dabei deutlich machen, was er/sie fur wichtig halt.

Kann kurze, einfache, formelhafte Notizen machen, wenn es um unmittelbar notwendige Dinge
geht.

Kann schriftlich Informationen zur Person erfragen oder weitergeben.

Korrespondenz
wie C1

Kann sich in personlicher Korrespondenz klar und prazise ausdriicken und die Sprache wirk-
sam und flexibel gebrauchen, auch fur den Ausdruck von Emotionen, Anspielungen oder zum
Scherzen.

Kann in Briefen verschieden starke Gefiihle zum Ausdruck bringen und die persénliche Bedeu-
tung von Ereignissen und Erfahrungen hervorheben sowie Mitteilungen oder Ansichten der
Korrespondenzpartner kommentieren.

Kann in einem persoénlichen Brief Neuigkeiten mitteilen und Gedanken zu abstrakten oder kul-
turellen Themen (z. B. Musik, Film) ausdriicken.
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Kann einen persoénlichen Brief schreiben und darin detailliert Gber Erfahrungen, Gefiihle, Er-
eignisse berichten.

Kann einen ganz einfachen persénlichen Brief schreiben und sich darin fir etwas bedanken
oder entschuldigen.

Kann kurze, einfache Postkarten schreiben.
Notizen, Mitteilungen und Formulare
wie B1
wie B1
wie B1

Kann eine Nachricht notieren, wenn jemand nach Informationen fragt oder ein Problem erlau-
tert.

Kann Notizen mit einfachen, unmittelbar relevanten Informationen fir Freunde schreiben, oder
fur Dienstleistende, Lehrende oder Andere, mit denen er/sie im taglichen Leben zu tun hat,
und kann das Wichtige darin verstandlich machen.

Kann eine kurze, einfache Mitteilung entgegennehmen, sofern er/sie dabei um Wiederholung
oder Neuformulierung bitten kann.

Kann kurze, einfache Notizen und Mitteilungen schreiben, die sich auf unmittelbare Bediirfnis-
se beziehen.

Kann z. B. auf einem Anmeldezettel im Hotel oder bei der Einreise Zahlen und Daten, den
eigenen Namen, Nationalitat, Alter, Geburtsdatum, Ankunftsdatum usw. eintragen.

Sprecherwechsel
wie C1

Kann aus einem gelaufigen Repertoire von Diskursmitteln eine geeignete Wendung auswahlen
und der eigenen Auf3erung voranstellen, um das Wort zu ergreifen oder um Zeit zu gewinnen
und das Wort zu behalten, wahrend er/sie lberlegt.

Kann in Gesprachen auf angemessene Weise das Wort ergreifen und dazu verschiedene ge-
eignete sprachliche Mittel verwenden.

Kann Gesprache auf natiirliche Art beginnen, in Gang halten und beenden und angemessen
zwischen Sprecher- und Hérerrolle wechseln.

Kann ein Gesprach beginnen, im Gesprach die Sprecherrolle lbernehmen, wenn es ange-
messen ist, und das Gespréch, wenn er/sie mdchte, beenden, auch wenn das vielleicht nicht
immer elegant gelingt.

Kann Versatzsticke wie 'Das ist eine schwierige Frage' verwenden, um Zeit zum Formulieren
zu gewinnen und das Rederecht zu behalten.

Kann in ein Gesprach Uber ein vertrautes Thema eingreifen und dabei eine angemessene
Wendung benutzen, um zu Wort zu kommen.

Kann ein einfaches, direktes Gespréach Uber vertraute oder personlich interessierende Themen
beginnen, in Gang halten und beenden.

Kann einfache Mittel anwenden, um ein kurzes Gespréach zu beginnen, in Gang zu halten und
zu beenden. Kann im direkten Kontakt ein einfaches, begrenztes Gesprach beginnen, in Gang
halten und beenden.

Kann jemanden ansprechen.

keine Deskriptoren vorhanden

21



Cc2
C1

B2

Bl

A2
Al

C2
C1

B2

Bl

A2

Al

c2

C1

B2

Bl

A2
Al

Kooperieren
wie C1
Kann eigene Beitrédge geschickt mit denen anderer Gesprachspartner verbinden.

Kann sich auf Aussagen und Folgerungen anderer Sprecher beziehen, daran anknipfen und
so zur Entwicklung des Gesprachs beitragen.

Kann auf vertrautem Gebiet zum Fortgang eines Gespréachs beitragen, indem er/sie das Ver-
stehen bestéatigt, andere einladt, sich am Gespréch zu beteiligen usw.

Kann auf ein Grundrepertoire von Sprachmitteln und Strategien zurtickgreifen, um zum Fort-
gang eines Gesprachs oder einer Diskussion beizutragen. Kann den Stand einer Diskussion
zusammenfassen und so zur Fokussierung eines Gespréachs beitragen.

Kann Teile von dem, was jemand gesagt hat, wiederholen, um das gegenseitige Verstehen zu
bekraftigen und zur Weiterfiihrung eines Gedankens beizutragen. Kann andere auffordern,
sich am Gespréch zu beteiligen.

Kann anzeigen, wann er/sie versteht.

keine Deskriptoren vorhanden

Um Klarung bitten
wie B2
wie B2

Kann Anschlussfragen stellen um zu Uberprifen, ob er/sie verstanden hat, was ein Sprecher
sagen wollte, und um missverstandliche Punkte zu klaren.

Kann andere bitten zu erklaren oder genauer zu erlautern, was sie gerade gesagt haben.

Kann sehr einfach um Wiederholung bitten, wenn er/sie etwas nicht versteht.Kann mit Hilfe
von fertigen Wendungen darum bitten, nicht verstandene Schliisselwdrter zu klaren.

Kann sagen, dass er/sie etwas nicht versteht.

keine Deskriptoren vorhanden

Notizen machen (in Vortragen, Seminaren, etc.)

Bemerkt auch, was nur implizit gesagt und worauf angespielt wird, und kann sich dazu ebenso
wie zu den vom Sprecher tatsachlich benutzten Worten Notizen machen.

Kann in einer Vorlesung zu Themen ihres/seines Interessengebietes detaillierte Notizen ma-
chen, und zwar so exakt und nahe am Original, dass diese Notizen auch fir andere ntitzlich
sind.

Kann eine Kklar strukturierte Vorlesung tber ein vertrautes Thema verstehen und kann sich
Punkte notieren, die ihm/ihr wichtig erscheinen, auch wenn er/sie sich dabei teilweise auf die
Worter selbst konzentriert und dadurch manche Information verpasst.

Kann wahrend einer Vorlesung Notizen machen, die fir den eigenen spateren Gebrauch préa-
zise genug sind, sofern das Thema zum eigenen Interessengebiet gehdrt und der Vortrag klar
und gut strukturiert ist.

Kann in einer unkomplizierten Vorlesung Notizen in Form einer Liste von Kernpunkten ma-
chen, sofern der Gegenstand vertraut ist und im Vortrag eine einfache Sprache gebraucht,
deutlich gesprochen und die Standardsprache verwendet wird.

keine Deskriptoren vorhanden

keine Deskriptoren vorhanden
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Texte verarbeiten

Kann Informationen aus verschiedenen Quellen zusammenfassen und die Argumente und
berichteten Sachverhalte so wiedergeben, dass insgesamt eine koharente Darstellung ent-
steht.

Kann lange, anspruchsvolle Texte zusammenfassen.

Kann ein breites Spektrum von Sachtexten und fiktiven Texten zusammenfassen und dabei die
Hauptthemen und unterschiedliche Standpunkte kommentieren und diskutieren. Kann Auszi-
ge aus Nachrichten, Interviews oder Reportagen, welche Stellungnahmen, Erérterungen und
Diskussionen enthalten, zusammenfassen.

Kann die Handlung und die Abfolge der Ereignisse in einem Film oder Theaterstiick zusam-
menfassen.

Kann kurze Informationen aus mehreren Quellen zusammenfihren und fiir jemand anderen
zusammenfassen.

Kann kurze Textpassagen auf einfache Weise zusammenfassen, indem er/sie dabei den Wort-
laut und die Anordnung des Originals benutzt.

Kann im Rahmen seiner/ihrer Erfahrungen und begrenzten Kompetenz aus einem kurzen Text
Schlisselworter, Wendungen und kurze Satze heraussuchen und wiedergeben.

Kann kurze Texte in Druckschrift oder klarer Handschrift abschreiben.

Kann einzelne Woérter und kurze Texte, die in gedruckter Form vorliegen, abschreiben.

Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr grof3en
Spektrums sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Un-
terscheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem,
was er/sie sagen mochte, einschranken zu mussen.

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswéahlen, mit
deren Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mochte, ein-
schranken zu missen.

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie
sagen mochte, einschranken zu mussen.

Verfugt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,
Standpunkte auszudriicken und etwas zu erdrtern; sucht dabei nicht auffallig nach Worten und
verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

Verfuigt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situa-
tionen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit
hinreichender Genauigkeit zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie
Musik und Filme) auszudrticken.

Verfugt Uber gentigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, manchmal zégernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, tiber Themen aufRern
zu kdénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der be-
grenzte Wortschatz fiihrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierig-
keiten.

Verfligt Uber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel
Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten su-
chen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bedurfnisse zu erftil-
len und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Wiinsche, Bedirfnisse aus-
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zudrticken und um Auskunft zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorierten Satzen, kurzen
Wortgruppen und Redeformeln tber sich selbst und andere Menschen und was sie tun und
besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen.Verfiigt tGber ein begrenztes Repertoire kurzer
memorierter Wendungen, das fur einfachste Grundsituationen ausreicht; in nicht-
routinemanigen Situationen kommt es haufig zu Abbriichen und Missverstandnissen.

Verfligt Uber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf personliche
Dinge und Bedurfnisse konkreter Art.

Wortschatzspektrum

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieBlich umgangssprachliche und idiomati-
sche Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Beherrscht einen grolRen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschrei-
bungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Rickgriff auf Vermei-
dungsstrategien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangs-
sprachlicher Wendungen.

Verflgt Gber einen groRen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen
Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um haufige Wiederholungen zu vermeiden;
Licken im Wortschatz kénnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fiihren.

Verflugt Gber einen ausreichend groRen Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Umschrei-
bungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens aul3ern zu kénnen wie beispiels-
weise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

Verfugt Uber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf
vertraute Themen routinemanige alltédgliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verfligt Uber gentigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedurfnissen gerecht
werden zu kénnen.
Verflugt Gber gentigend Wortschatz, um einfache Grundbedurfnisse befriedigen zu kénnen.

Verfligt Uber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich auf
bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Wortschatzbeherrschung
Durchgangig korrekte und angemessene Verwendung des Wortschatzes.
Gelegentliche kleinere Schnitzer, aber keine gré3eren Fehler im Wortgebrauch.

Die Genauigkeit in der Verwendung des Wortschatzes ist im Allgemeinen grof3, obgleich einige
Verwechslungen und falsche Wortwahl vorkommen, ohne jedoch die Kommunikation zu be-
hindern.

Zeigt eine gute Beherrschung des Grundwortschatzes, macht aber noch elementare Fehler,
wenn es darum geht, komplexere Sachverhalte auszudriicken oder wenig vertraute Themen
und Situationen zu bewaltigen.

Beherrscht einen begrenzten Wortschatz in Zusammenhang mit konkreten Alltagsbedurfnis-
sen.

keine Deskriptoren vorhanden

Grammatische Korrektheit

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der
Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch vor-
ausblickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

Kann bestandig ein hohes Mass an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten
und fallen kaum auf.
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Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Fehler
und kleinere Mangel im Satzbau kénnen vorkommen, sind aber selten und kénnen oft riickbli-
ckend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen fiihren.

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute
Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einfliisse der Muttersprache.
Zwar kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher
vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementa-
re Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-
Verb-Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/ sie ausdriicken moch-
te.

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen
und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.

Beherrschung der Aussprache und Intonation
wie C1

Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck kom-
men.

Hat eine klare, natirliche Aussprache und Intonation erworben.

Die Aussprache ist gut verstéandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist
und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden
zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten missen.

Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Wérter und Rede-
wendungen kann mit einiger Miihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Umgang
mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewohnt sind.

Beherrschung der Orthographie
Die schriftlichen Texte sind frei von orthographischen Fehlern.

Die Gestaltung, die Gliederung in Absatze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilf-
reich.
Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.

Kann zusammenhangend und klar verstandlich schreiben und dabei die tiblichen Konventio-
nen der Gestaltung und der Gliederung in Absatze einhalten.

Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, kdbnnen aber Einflisse der
Muttersprache zeigen.

Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgangig verstandlich.
Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meis-
tens verstehen kann.

Kann kurze Satze Uber alltagliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibungen.

Kann kurze Worter aus seinem miindlichen Wortschatz 'phonetisch’ einigermalRen akkurat
schriftlich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die tbliche Rechtschrei-
bung).
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Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder Anweisungen,
Namen alltaglicher Gegenstande, Namen von Geschaften oder regelmafig benutzte Wendun-
gen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitat und andere Angaben zur Person buchstabieren.

Soziolinguistische Angemessenheit

Verfligt Uber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und ist
sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuRRerungen
von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf reagieren. Kann als kompe-
tenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner eigenen Sprach-
gemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unterschiede berticksich-
tigen.

Kann ein groRes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wieder
erkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschatzen; er/sie muss sich aber gelegent-
lich Details bestétigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht vertraut
ist. Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel
idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotionen
ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

Kann sich in formellem und informellem Stil Giberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es
fur die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrage liefern,
auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird. Kann Beziehungen zu Mutter-
sprachlern aufrecht erhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu
veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern. Kann sich situationsangemes-
sen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler vermeiden.

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem
er/sie die dafur gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den Einstellungen,
Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner eigenen bewusst
und achtet auf entsprechende Signale.

Kann elementare Sprachfunktionen ausfiihren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art
Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdricken.
Kann an auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teilnehmen, indem er/sie
die einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen
folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewéltigen, indem er/sie gebrauchliche Hoflichkeitsformeln
der Begruf3ung und der Anrede benutzt. Kann Einladungen oder Entschuldigungen ausspre-
chen und auf sie reagieren.

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltaglichen
Hoflichkeitsformeln zur BegriRung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich
vorstellt oder entschuldigt usw.

Flexibilitat

Zeigt viel Flexibilitét, indem er/sie Gedanken mit verschiedenen sprachlichen Mitteln umformu-
liert, um etwas hervorzuheben, zu differenzieren oder um Mehrdeutigkeit zu beseitigen.

wie B2+

Kann Inhalt und Form seiner Aussagen der Situation und dem Kommunikationspartner anpas-
sen und sich dabei so formlich ausdriicken, wie es unter den jeweiligen Umstanden angemes-
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Kann sich den in der Konversation tblichen Wechseln der Gesprachsrichtung, des Stils oder
des Tons anpassen.
Kann die Formulierungen fiir das, was er/sie sagen mochte, variieren.

Kann seine Ausdrucksweise auch weniger routinemaBigen, sogar schwierigeren Situationen
anpassen.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel flexibel einsetzen, um viel von dem,
was er/sie sagen mochte, auszudriicken.

Kann einfache, gut memorierte Wendungen durch den Austausch einzelner Warter den jewei-
ligen Umstanden anpassen.

Kann die einzelnen Elemente von gelernten Wendungen neu kombinieren und so deren An-
wendungsmaglichkeiten erweitern.

keine Deskriptoren vorhanden

Sprecherwechsel
wie C1

Kann aus einem gelaufigen Repertoire von Diskursmitteln eine geeignete Wendung auswahlen
und der eigenen Aul3erung voranstellen, um das Wort zu ergreifen oder um Zeit zu gewinnen
und das Wort zu behalten, wahrend er/sie tiberlegt.

Kann in Gesprachen auf angemessene Weise das Wort ergreifen und dazu verschiedene ge-
eignete sprachliche Mittel verwenden.

Kann Gespréache auf naturliche Art beginnen, in Gang halten und beenden und angemessen
zwischen Sprecher- und Hérerrolle wechseln.

Kann ein Gesprach beginnen, im Gesprach die Sprecherrolle ibernehmen, wenn es ange-
messen ist, und das Gespréch, wenn er/sie mdchte, beenden, auch wenn das vielleicht nicht
immer elegant gelingt.

Kann Versatzstlicke wie 'Das ist eine schwierige Frage' verwenden, um Zeit zum Formulieren
zu gewinnen und das Rederecht zu behalten.

Kann in ein Gesprach Uber ein vertrautes Thema eingreifen und dabei eine angemessene
Wendung benutzen, um zu Wort zu kommen.

Kann ein einfaches, direktes Gespréch tber vertraute oder personlich interessierende Themen
beginnen, in Gang halten und beenden.

Kann einfache Mittel anwenden, um ein kurzes Gespréch zu beginnen, in Gang zu halten und
zu beenden. Kann im direkten Kontakt ein einfaches, begrenztes Gesprach beginnen, in Gang
halten und beenden.

Kann jemanden ansprechen.

keine Deskriptoren vorhanden

Themenentwicklung
wie C1

Kann etwas ausfiihrlich beschreiben oder berichten und dabei Themenpunkte miteinander
verbinden, einzelne Aspekte besonders ausfiihren und mit einer geeigneten Schlussfolgerung
abschlieRen.

Kann etwas klar beschreiben oder erzéhlen und dabei wichtige Aspekte ausfihren und mit
relevanten Details und Beispielen stltzen.

Kann recht fliissig unkomplizierte Geschichten oder Beschreibungen wiedergeben, indem
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er/sie die einzelnen Punkte linear aneinander reiht.

Kann eine Geschichte erzahlen oder etwas beschreiben, indem er/sie die einzelnen Punkte in
Form einer einfachen Aufzahlung aneinander reiht.

keine Deskriptoren vorhanden

Kohérenz und Kohéasion

Kann einen gut gegliederten und zusammenhangenden Text erstellen und dabei eine Vielfalt
an Mitteln fur die Gliederung und Verknipfung angemessen einsetzen.

Kann klar, sehr flieBend und gut strukturiert sprechen und zeigt, dass er/sie die Mittel der Glie-
derung sowie der inhaltlichen und sprachlichen Verknlipfung beherrscht.

Kann verschiedene Verknipfungsworter sinnvoll verwenden, um inhaltliche Beziehungen deut-
lich zu machen.

Kann eine begrenzte Anzahl von Verkniipfungsmitteln verwenden, um seine/ihre AuRerungen
zu einem klaren zusammenhéangenden Text zu verbinden; langere Beitrdge sind mdglicher-
weise etwas sprunghatft.

Kann eine Reihe kurzer und einfacher Einzelelemente zu einer linearen, zusammenhangenden
AulRerung verbinden.

Kann die haufigsten Konnektoren benutzen, um einfache Satze miteinander zu verbinden, um
eine Geschichte zu erzahlen oder etwas in Form einer einfachen Aufzahlung zu beschreiben.

Kann Wortgruppen durch einfache Konnektoren wie 'und’, ‘aber' und 'weil' verkntpfen.

Kann Warter oder Wortgruppen durch sehr einfache Konnektoren wie 'und' oder ‘dann’ verbin-
den.

Flussigkeit (mtundlich)

Kann sich auch in langeren AuRerungen natiirlich, miihelos und ohne Zdgern flieRend ausdrii-
cken. Macht nur Pausen, um einen prazisen Ausdruck fur seine/ihre Gedanken zu finden oder
ein geeignetes Beispiel oder eine Erklarung.

Kann sich beinahe miihelos spontan und flieRend ausdriicken; nur begrifflich schwierige The-
men kdénnen den natirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

Kann sich spontan verstandigen und drtickt sich auch in langeren und komplexeren Redebei-
tragen oft mit bemerkenswerter Leichtigkeit und Fllssigkeit aus.

Kann in recht gleichméaRigem Tempo sprechen. Auch wenn er/sie eventuell zogert, um nach
Strukturen oder Woértern zu suchen, entstehen kaum auffallig lange Pausen.

Kann sich so spontan und flieRBend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit einem Mut-
tersprachler ohne Belastung fir eine der beiden Seiten mdglich ist.

Kann sich relativ mihelos ausdriicken und trotz einiger Formulierungsprobleme, die zu Pausen
oder in Sackgassen filhren, ohne Hilfe erfolgreich weitersprechen.

Kann sich ohne viel Stocken verstandlich ausdrucken, obwohl er/sie deutliche Pausen macht,
um die AuBerungen grammatisch und in der Wortwahl zu planen oder zu korrigieren, vor al-
lem, wenn er/sie langer frei spricht.

Kann sich in kurzen Redebeitragen verstandlich machen, obwohl er/sie offensichtlich haufig
stockt und neu ansetzen oder umformulieren muss.

Kann ohne grofl3e Muhe Redewendungen Uber ein vertrautes Thema zusammenstellen, um
kurze Gesprache zu meistern, obwohl er/sie ganz offensichtlich haufig stockt und neu anset-
zen muss.
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Kann sehr kurze, isolierte und meist vorgefertigte AuRerungen benutzen, macht dabei aber
viele Pausen, um nach Ausdriicken zu suchen, weniger vertraute Worter zu artikulieren und
Abbriche in der Kommunikation zu reparieren.

Genauigkeit

Kann ein grofRes Repertoire an Graduierungs- und Abtdnungsmitteln (z. B. Modaladverbien
und Abténungspartikel) weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen
deutlich machen.

Kann Betonungen und Differenzierungen deutlich machen und Missverstandnisse ausraumen.

Kann Meinungen und Aussagen genau abstufen und dabei z. B. den Grad an Sicher-
heit/Unsicherheit, Vermutung/Zweifel, Wahrscheinlichkeit deutlich machen.

Kann eine detaillierte Information korrekt weitergeben.
Kann die Hauptaspekte eines Gedankens oder eines Problems ausreichend genau erklaren.

Kann einfache Informationen von unmittelbarer Bedeutung weitergeben und deutlich machen,
welcher Punkt fur ihn/sie am wichtigsten ist.
Kann das Wesentliche von dem, was er/sie sagen mdchte, verstandlich ausdriicken.

Kann bei einem einfachen, direkten Austausch begrenzter Informationen Uber vertraute Routi-
neangelegenheiten mitteilen, was er/sie sagen will, muss aber in anderen Situationen norma-
lerweise Kompromisse beim Umfang der Mitteilung eingehen.

keine Deskriptoren vorhanden

Stand Mai 2007
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Grundschule, Hauptschule, Realschule, Gymnasium

Die Niveaukonkretisierungen erganzen die Bildungsstandards und veranschaulichen an
konkreten Beispielen, welche verbindlichen Anforderungen in den einzelnen Kompe-
tenzformulierungen gestellt werden. (vgl. BP 2004 S.9 / GYM S.11)

Die Niveaukonkretisierungen richten sich an die Lehrkréfte und definieren einen Leis-
tungskorridor als Leitlinien fiir die Unterrichtsplanung und dienen zur Uberpriifung des
Unterrichtserfolges. Sie verdeutlichen also das erwartete Anspruchsniveau einzelner
Kompetenzen oder einer Reihe von aufeinander bezogenen Kompetenzen (Kompe-
tenzbiindel).

Jede Niveaukonkretisierung ist nach folgendem Schema aufgebaut:

» Vorbemerkungen (wenn notwendig)

» Bezug zu den Bildungsstandards

» Problemstellung

» Niveaubeschreibungen
Niveaustufe A

Niveaustufe B
Niveaustufe C

Die Vorbemerkungen enthalten didaktisch methodische Hinweise und erlautern be-
sondere Voraussetzungen.

Der Bezug zu den Bildungsstandards zeigt, auf welche fachlichen und gegebenen-
falls methodischen, sozialen und personalen Kompetenzformulierungen des Bildungs-
planes sich die vorliegende Niveaukonkretisierung bezieht.

Die Problemstellung beschreibt eine spezifische Unterrichtssituation an der die Schi-
lerinnen und Schiler die in den Standards geforderten Kompetenzen erwerben kénnen.
Die Beispiele dienen der lllustration und sind weder verpflichtend noch als Unterrichts-
oder Prifungsaufgabe gedacht.

Vorwort zu den Niveaukonkretisierungen fiir die modernen Fremdsprachen
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Grundschule, Hauptschule, Realschule, Gymnasium

Die Niveaubeschreibungen (A, B, C) zeigen an den gewahlten Beispielen verbindlich
das — der Schulart und Jahrgangsstufe angemessene — Anspruchsniveau auf.

Die Differenzierung der Niveaustufen bezieht sich in der Regel auf die Systematik der
Anforderungsbereiche:

Anforderungsbereich | Anforderungsbereich II Anforderungsbereich Ill

- Wiedergabe von Begrif- | - selbststandiges Bearbei- | - Bearbeiten komplexer
fen und Sachverhalten ten bekannter Sachver- Gegebenheiten, um
unter Verwendung von halte selbststéandig zu Losun-
gelernten und geubten - selbststandiges Ubertra- gen, Begrundungen, Fol-
Verfahrensweisen in ei- gen von Kenntnissen auf gerungen und Wertungen
nem begrenzten Gebiet. neue Fragestellungen zu gelangen

oder Zusammenhange

A B C
A B C
A B C
A B C
A B C
A B C

Die Niveaubeschreibungen kdnnen sich auf nur einen, zwei oder drei dieser Anforde-
rungsbereiche beziehen.

Beispielsweise kénnen innerhalb des Anforderungsbereichs | die Anwendung von
einfachen oder von zunehmend anspruchsvolleren Verfahrensweisen in A, B und C
beschrieben sein.

Fur die modernen Fremdsprachen ist mit dem Gemeinsamen europaischen Referenz-
rahmen fur Sprachen (GeR) ein zusatzliches Bezugssystem gegeben. Seine Kompe-
tenzbeschreibungen definieren die Niveaustufen von Fremdsprachenlernern: elementa-
re (Al, A2), selbststandige (B1, B2) und kompetente Sprachverwendung (C1, C2).

Der GeR kommt in den Niveaukonkretisierungen dann zur Anwendung, wenn die
sprachlichen Mittel (phonologische, lexikalische und grammatische Kompetenz) diffe-
renziert ausgewiesen werden. Seine Deskriptorenskalen verdeutlichen in diesem Fall
die erreichte linguistische Kompetenz der Fremdsprachenlerner.

Vorwort zu den Niveaukonkretisierungen fiir die modernen Fremdsprachen
3
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Schulartiibergreifende Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch an weiterfiihrenden Schulen mit Grundschulfranzdsisch

(1) Bezug zu den Bildungsstandards

Vorbemerkung: In der vorliegenden Niveaukonkretisierung werden nachfolgende Kompetenzbereiche erreicht:
Beherrschung der sprachlichen Mittel, Umgang mit Texten, Methoden- und kommunikative Kompetenz.

Den ,Leitgedanken zum Kompetenzerwerb fiir moderne Fremdsprachen’ (S. 105) verpflichtet, steht der kommu-
nikative Ansatz mit der daraus resultierenden héheren miindlichen Sprachkompetenz (bei eingebrachtem Grund-
schulfranzosisch) in vorliegender Niveaukonkretisierung im Zentrum:

,,Die Schiilerinnen und Schiiler, die Franzosisch aus der Grundschule fortfithren, werden aufgrund der entwickel-
ten Fertigkeiten in den Bereichen Horverstehen, (...) und Sprechen im Durchschnitt zu besseren Ergebnissen
kommen.* (Bildungsplan Gymnasium, S. 128, vgl. entsprechend Hauptschule, S. 106 und Realschule, S. 84)

KOMMUNIKATIVE FERTIGKEITEN

Hauptschule

Hor- und Hor-/Sehverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen

- Hortexte aus ihrer Erfahrungs-
und Erlebniswelt global verstehen

(..).

(monologisches) Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen

- einfache, kurze Arbeitsergebnisse
und Sachverhalte mit Hilfestel-
lung présentieren;

- einfache Beschreibungen von
Personen und Tieren vornehmen;

- mit einfachen Sitzen Bilderge-
schichten, Bilder und Situationen
kommentieren.

Leseverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen

- einfache, kurze Texte zu vertrau-
ten Themen mit iberwiegend be-
kanntem Vokabular lesen und
verstehen;

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen

- verschiedene Textsorten nach
Vorgaben mit einfachen Wendun-
gen sprachlich weitgehend korrekt
verfassen.

Realschule

Hor- und Hor-/Sehverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler
koénnen

- aus Hortexten, (...), Global- und
Detailinformationen entnehmen.

Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler
koénnen

- in einfachen Situationen (...)
weitgehend selbststindig und zu-
sammenhingend erzdhlen, be-
richten und beschreiben.

Leseverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen

- Inhalte und Informationen aus
einfachen Texten mit weitgehend
bekanntem Sprachmaterial je
nach Intention global oder im
Detail entnehmen.

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen

- verschiedene Textsorten struktu-
riert, in einfacher Form und weit-
gehend sprachlich korrekt nach
Vorgaben verfassen.

Gymnasium

Hor- und Hor-/Sehverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler
koénnen

- einfache, altersgemaife, (...) Hor-
und Hor-/Sehtexte erschliefen

(...)-
Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler
kénnen

- einfache Geschichten wiederge-
ben und einfache Sachverhalte
und Ereignisse darstellen.

Leseverstehen

Die Schiilerinnen und Schiiler
koénnen

- didaktisierten und einfachen
authentischen Texten gezielt In-
formationen entnehmen (...);

- erarbeitete Texte oder Textteile
sinndarstellend vorlesen.

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler
koénnen

- kleinere Texte (...) verfassen, in
denen sie bekannte Inhalte nach
Vorgaben abwandeln und neu
kombinieren.

Niveaukonkretisierung fiir Franzdsisch — Klasse 6



Schulartiibergreifende Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch an weiterfithrenden Schulen mit Grundschulfranzdsisch

Inhalte

e Plakate, Poster, Schilder
e Kurze Bildergeschichten

BEHERRSCHUNG DER SPRACHLICHEN MITTEL

Hauptschule

Phonologische Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

- sind in der Lage, von der Schrei-
bung eines bekannten Wortes auf
dessen Aussprache zu schlief3en.

Lexikalische Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

- verfiigen iiber einen produktiven
Wortschatz, der sich auf konkrete
Alltagssituationen und deren Be-
wiltigung bezieht;

- verfiigen iiber einen umfangrei-
cheren rezeptiven Wortschatz.

UMGANG MIT TEXTEN

Hauptschule

Die Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen verschiedenartige — (...) — kurze
Texte, die mit ihrem Alltag und den
eigenen Interessen in Zusammen-
hang stehen,

- horend oder lesend aufnehmen
- mit Anleitung inhaltlich erschlie-
Ben.

Textsorten:

o mediengestiitzte Texte: (ein-
fache Fotogeschichten, Bil-
dergeschichten, Comics, Vi-
deoclips etc.)

Realschule

Phonologische Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen

- die Zeichen der Lautschrift (re-
zeptiv) zur Erarbeitung unbe-
kannter Worter heranziehen.

Lexikalische Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
koénnen

- einen elementaren Wortschatz
anwenden, der ihnen erlaubt, ...
situationsgerecht, ... und ausrei-
chend korrekt zu formulieren.

Realschule

Die Schiilerinnen und Schiiler
kénnen

- kiirzere miindliche und schriftli-
che Sach-, Gebrauchs- und fikti-
onale Texte einfachen Schwie-
rigkeitsgrades hdorend oder le-
send aufnehmen (...).

Gymnasium

Phonologische Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen

- die Symbole der Lautschrift zur
Sicherung der Aussprache heran-
ziehen.

Lexikalische Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
verfligen

(...) Uber einen an ihren Interessen
orientierten individuellen Wort-
schatz;

(...) Trotz ihrer relativ geringen
Sprachkompetenz konnen sie (...) —
Sprachmaterial aus dem ... Kontext
erschlieffen (Aufbau eines poten-
tiellen Wortschatzes).

Gymnasium

Auf dieser Stufe werden ... Texte ...
gegebenenfalls durch geeignete
authentische Dokumente ergénzt.
Die Texte werden gehdrt und/oder
gelesen.

Niveaukonkretisierung fiir Franzdsisch — Klasse 6



Schulartiibergreifende Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch an weiterfithrenden Schulen mit Grundschulfranzdsisch

METHODENKOMPETENZ

Hauptschule

Lern- und Arbeitstechniken/ Sprach-
lernkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen

- Strategien zur TexterschlieBung
im Ansatz anwenden;

- Verfahren und Strategien zur
Erweiterung der kommunikativen
Sprachkompetenz mit Anleitung
anwenden;

o Umgang mit Wortlisten

- in Gruppen arbeiten.

Medienkompetenz und Prdisentation

Die Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen

- im Internet unter Anleitung ge-
eignete Informationen einholen
und auswerten;

- im Rahmen behandelter Themen
Arbeitsergebnisse

présentieren.

Realschule

Lern- und Arbeitstechniken/
Sprachlernkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen

- mit ersten TexterschlieBungsstra-
tegien (titres, mots-clé) arbeiten.

- wesentliche Gedanken ... durch
Notieren von Stichworten fest-
halten (prendre des notes)

- Wortschatz in einem Worterver-
zeichnis nachschlagen.

- mit Partner und im Team arbei-
ten.

Medienkompetenz und Prdsentation

Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen

- ... multimediale Lernmittel unter
Anleitung nutzen;

- Visualisierungstechniken an-
wenden;

- ... Arbeitsergebnisse ... doku-
mentieren und prisentieren.

Gymnasium

Lern- und Arbeitstechniken/
Sprachlernkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
haben elementare Lern- und Ar-
beitstechniken erworben, (...).

Im Einzelnen k6nnen sie
beim Hor- und Leseverstehen
- Signalworter erkennen;

- Wichtiges von Unwichtigem
unterscheiden.

beim Sprechen und Schreiben

- Informationen sammeln und
gruppieren, Stichwortnotizen als
Grundlage fiir die Sprachproduk-
tion anfertigen.

beim Festigen der sprachlichen
Mittel

- ... in Worterverzeichnis, gramma-
tischem Anhang ... nachschla-
gen.

zur Entwicklung des selbststdndi-
gen und eigenverantwortlichen
Lernens

- in Tandems und Kleingruppen
zusammenarbeiten und sich ge-
genseitig unterstiitzen.

Medienkompetenz und Prdsentation
Die Schiilerinnen und Schiiler
koénnen

- moderne Technologien (...) nut-
zen;

- Bildtexte, Collagen, Wandzei-
tungen und so weiter anfertigen
und angemessen
présentieren.

Niveaukonkretisierung fiir Franzdsisch — Klasse 6



Schulartiibergreifende Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch an weiterfithrenden Schulen mit Grundschulfranzdsisch

(2) Problemstellung in vier Phasen

Die Schiilerinnen und Schiiler informieren sich im Internet {iber Skiorte in den franzosischen Alpen,
mit dem Ziel, eine Prasentation zu einem Skiort zu erstellen.

Hauptschule

Mit Anleitung/Betreuung der Lehre-
rin/des Lehrers arbeiten mehrere
GroBgruppen im arbeitsteiligen
Verfahren:

alltagliche Bilder zum Thema (Win-
ter-)Sport mit unterstiitzenden
Uberschriften werden von den
Gruppen ausgewéhlt.

KONFRONTATION

Realschule

Ein bekannter, auditiver (Lehrbuch-)
Text zum genannten Themengebiet
wird durch visuelles Material (Bilder
und einfache Kurztexte) im Netz
unterstiitzt;

(Anm.: Das Tondokument des Lehr-
buchs steht — noch nicht — zur Ver-
fiigung; es hat Beispielcharakter.)

Gymnasium

Kooperative Recherche in der
Grofigruppe zu franzdsischen Ski-
ortgebieten/neuem Vokabular: ar-
beitsteilige Gruppen bilden sich
nach Neigung, z.B. Wintersportar-
ten, Skiorte der ersten/ zweiten und
dritten Generation, Freizeitangebo-
te, Unterkunftsmoglichkeiten/Reser-
vierung, Skiausriistung, Bekleidung,
Gebirge/Natur im Winter, Anreise-
moglichkeiten/Verkehrsmittel etc.

VORBEREITUNG DER PRASENTATION

Hauptschule

Die Gruppen beschreiben Situatio-
nen des (Winter-)Sports mit bereits
bekanntem Wortschatz und nehmen
Vokabellisten zu Hilfe.

Vertraute Wendungen («1/ fait
froidy, «lIl neigey, «faire du skiy,
etc ) werden zur Bild- und/oder
Handlungsbeschreibung von den
Schiilerinnen und Schiilern selbst-
stindig eingebunden — neue Wen-
dungen mit Hilfe der Lehrerin/des
Lehrers erginzt.

Im Mittelpunkt des zu erstellenden
Metaplans steht das Bild; bei der
Erstellung des additiven Textes
(noch nicht zur Verfiigung stehen-
der Lehrbuchtext als Grundlage)
werden die Gruppen beratend
(durch die Lehrerin/den Lehrer)
unterstiitzt.

Realschule

Mit mentorieller Betreuung durch
die Lehrerin/den Lehrer erarbeiten
arbeitsteilige Gruppen an verschie-
denen Bildern Wortschatz zum
Thema.

Die Schiilerinnen und Schiiler festi-
gen und erweitern so ihren elemen-
taren Wortschatz.

Sie vertiefen auch ihre bereits ge-
lernten grammatischen Kenntnisse.

Die Schiilerinnen und Schiiler
erstellen sehr kurze Sach- oder
besser erzdhlende Texte und ver-
wenden die neue Lexik und bekann-
te grammatische Strukturen nahezu
sprachlich korrekt. Jede Gruppe
erstellt als Produkt ein Metaplan-
plakat (mit den Texten), das stark
visuell gestiitzt ist.

Gymnasium

Die Schiilerinnen und Schiiler héren
in Gruppen einen (den) neuen (Lek-
tions-)Text von mehreren Tontré-
gern und erarbeiten den jeweiligen
individuellen Wortschatz; sie bezie-
hen Bilder und Texte aus dem Netz
mit ein.

Sie nutzen Vokabelverzeichnisse,
das zweisprachige Worterbuch und
erkldren sich die Aussprache mithil-
fe der Lautschrift.

Die Gruppen erstellen je ein Meta-
planplakat: die neuen Vokabeln
sind in einem neu erstellten Text
erklért. Von den Gruppen ausge-
wihlte Bilder sollen die Aussage
unterstiitzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler wen-
den selbststéndig ihre erworbenen
grammatischen Strukturen an und
korrigieren sich wechselseitig.
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Schulartiibergreifende Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch an weiterfithrenden Schulen mit Grundschulfranzdsisch

Hauptschule

Maoglichst alle Schiilerinnen und
Schiiler der Gruppe préisentieren ihr
Bild mit kurzer Geschichte.

Sprachliche Korrektheit steht dabei
nicht im Vordergrund.

Nach erfolgten Prasentationen wird
ein Hortext vorgestellt, der die neu-
en am Metaplan gelernten sprachli-
chen Strukturen zum Inhalt hat.

Hauptschule

Nach Lesephase des neu vorgestell-
ten Textes, kann eine zweite Prisen-
tation erfolgen: zur Festigung der
Strukturen oder zur Verbesserung
der Présentation selbst.

PRASENTATION AM METAPLAN

Realschule

Je zwei Schiiler einer Gruppe stel-
len lesend oder besser in Teilen
freisprechend ihre Einzelvokabeln
und die dazugehorende Geschichte
Vor.

Bei freier Sprachproduktion kann
die Fehlerquote erhoht sein.

Der bereits eingangs vorgestellte
bekannte Hortext wird nochmals
vom Tontriger abgespielt und die
Gruppen stellen sich wechselseitig
Fragen.

REFLEXION

Realschule

Der bereits eingangs vorgestellte
bekannte Hortext wird nochmals
vom Tontriger abgespielt und die
Gruppen stellen sich wechselseitig
Fragen.

Eine erncute Présentation dient der

Festigung oder Verfeinerung der
Visualisierungstechnik.

Gymnasium

Je zwei Schiiler einer Gruppe erkla-
ren (fast) freisprechend die in eine
Geschichte eingebundenen neuen
Worter am Metaplan.

Die Sprachstrukturen werden fast
korrekt produziert.

Zwei weitere Schiiler stellen der
Grofigruppe Verstandnisfragen.

Nach erfolgten Prasentationen wird
der eingangs vorgestellte Hortext
sinndarstellend vorgelesen.

Gymnasium

Unklarheiten des neuen Wortschat-
zes/Ausspracheprobleme erfordern
gegebenenfalls eine erneute Prisen-
tation: hierbei sollten die zwei Tan-
dempartner einer Gruppe ihre Rol-
len tauschen.

Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch —
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Schulartiibergreifende Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch an weiterfithrenden Schulen mit Grundschulfranzdsisch

(3) Niveaubeschreibung
Niveaustufe A

Hauptschule

Die Schiilerinnen und Schiiler nut-
zen einen einfachen Wortschatz und
sprechen in ganzen Sitzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler nut-
zen ihre personale Kompetenz in
Ansitzen: sie formulieren fliissig,
16sen sich vom Konzept und halten
Blickkontakt zum Plenum.

Niveaustufe B

Hauptschule
Die Présentation ist inhaltlich und
sprachlich in weiten Teilen stimmig.

Die Schiilerinnen und Schiiler ver-
fligen iiber einen

angemessenen Wortschatz und
verwenden einfache Satzstrukturen.

Die Schiilerinnen und Schiiler nut-
zen ihre personale Kompetenz:

sie formulieren klar und prézise, sie
wirken sicher und gehen auf die
Zuhorer ein.

Niveaustufe C

Hauptschule
Die Schiilerinnen und Schiiler haben
die Aufgabenstellung erfiillt und
originell umgesetzt.

Die Préisentation ist inhaltlich und
sprachlich stimmig.

Die Schiilerinnen und Schiiler ver-
fligen iiber einen umfangreichen,
der Situation addquaten Wortschatz
und verwenden unterschiedliche
Satzstrukturen.

Die Schiilerinnen und Schiiler set-
zen ihre personale Kompetenz auf-
gabenorientiert und adressatenbezo-
gen ein:

sie formulieren frei und anschau-
lich, sie halten wechselnden Blick-
kontakt, siec werken sehr sicher und
beantworten souveran die Fragen
aus dem Plenum.

Realschule

Die Schiilerinnen und Schiiler nut-
zen einen einfachen Wortschatz und
sprechen in ganzen Sitzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler nut-
zen ihre personale Kompetenz in
Ansitzen: sie formulieren fliissig,
16sen sich vom Konzept und halten
Blickkontakt zum Plenum.

Realschule
Die Prasentation ist inhaltlich und
sprachlich in weiten Teilen stim-
mig.
Die Schiilerinnen und Schiiler ver-
fiigen iliber einen angemessenen
Wortschatz und verwenden einfache
Satzstrukturen.

Die Schiilerinnen und Schiiler nut-
zen ihre personale Kompetenz:

sie formulieren klar und prézise, sie
wirken sicher und gehen auf die
Zuhdrer ein.

Realschule
Die Schiilerinnen und Schiiler ha-
ben die Aufgabenstellung erfiillt
und originell umgesetzt.

Die Prisentation ist inhaltlich und
sprachlich stimmig.

Die Schiilerinnen und Schiiler ver-
fiigen iiber einen umfangreichen,
der Situation addquaten Wortschatz
und verwenden unterschiedliche
Satzstrukturen.

Die Schiilerinnen und Schiiler set-
zen ihre personale Kompetenz auf-
gabenorientiert und adressatenbe-
zogen ein:

sie formulieren frei und anschau-
lich, sie halten wechselnden Blick-
kontakt, sie werken sehr sicher und
beantworten souveran die Fragen
aus dem Plenum.

Gymnasium
Form, Inhalt und Sprache sind auf-
einander bezogen.

Die Schiilerinnen und Schiiler ver-
fiigen iiber einen der Situation an-
gemessenen Wortschatz und ver-
wenden einfache Satzmuster.

Die Schiilerinnen und Schiiler nut-
zen ihre personale Kompetenz in
Ansitzen: sie formulieren fliissig,
16sen sich vom Konzept und halten
Blickkontakt zum Plenum.

Gymnasium
Die Présentation ist inhaltlich und
sprachlich stimmig.

Die Schiilerinnen und Schiiler ver-
fiigen liber einen erweiterten, der
Situation angemessenen Wortschatz
und verwenden verschiedenartige
Satzstrukturen.

Die Schiilerinnen und Schiiler nut-
zen ihre personale Kompetenz:

sie formulieren klar und prézise, sie
wirken sicher und gehen auf die
Zuhorer ein.

Gymnasium
Die Schiilerinnen und Schiiler ha-
ben die Aufgabenstellung eigen-
stindig und originell umgesetzt.

Die Prisentation ist inhaltlich und
sprachlich kohirent.

Die Schiilerinnen und Schiiler ver-
fiigen iiber einen umfangreichen,
der Situation addquaten Wortschatz
und verwenden komplexe Satz-
strukturen.

Die Schiilerinnen und Schiiler set-
zen ihre personale Kompetenz auf-
gabenorientiert und adressatenbe-
zogen ein:

sie formulieren frei und anschau-
lich, sie halten wechselnden Blick-
kontakt, sie werken sehr sicher und
beantworten souverin die Fragen
aus dem Plenum.
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Schulartiibergreifende Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch an weiterfithrenden Schulen mit Grundschulfranzdsisch

Anmerkung zur synoptischen Niveaubeschreibung:

Im Bereich Visualisierung (Punkt 3 der jeweiligen Niveaustufen) werden keine Niveaudifferenzierungen zwi-
schen den Schularten vorgenommen: eine Verschiedenartigkeit zwischen den weiterfiihrenden Schulen ist
durch die Unterschiedlichkeit der Arbeitsanforderungen bzw. zu bearbeitenden Materialien gegeben.

Niveaukonkretisierung fiir Franzdsisch — Klasse 6
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Gymnasium Klasse 6

M)

)

@)

Bezug zu den Bildungsstandards

Schreiben

Die Schiler und Schiilerinnen kénnen

- []

- kleinere Texte/Dialoge verfassen, in denen sie bekannte Inhalte nach VVorgaben abwandeln und neu kom-
binieren.

- []

- einfache Texte uber sich selbst und ihr Umfeld gestalten [...].

Grammatische Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler verstehen frequente elementare Strukturen und Satzmuster und wenden diese
Uberwiegend reproduktiv und hinreichend korrekt an. Dariiber hinaus kdnnen sie die erarbeiteten Strukturen
auch anwenden, um ihre eigenen Mitteilungsbediirfnisse und Interessen auszudriicken. Dabei ist allerdings
von einer gréBeren Fehlertoleranz auszugehen, weil fir die Beurteilung der Sprachkompetenz nicht allein
entscheidend ist, wie korrekt, sondern besonders wie differenziert die kommunikative Absicht verwirklicht
wird.

Umgang mit Texten

[...] Die Texte liefern ihnen Modelle fiir die eigene variierende Sprachausiibung. AuRerdem kénnen sie ihre
Meinung in kurzen Satzen aulern. [...]

Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiler schreiben nach einer vorgegebenen Struktur eine Postkarte. Sie geben z. B.
Auskunft, an welchem Ort sie sich aufhalten, was sie schon besichtigt und erlebt haben und was noch ge-
plant ist.

Die Schulerinnen und Schiiler stellen sich folgende Situation vor:

Pendant les vacances d été, tu passes deux semaines avec tes parents en Bretagne. Aprés une semaine, tu
écris cette carte postale a ton correspondant Marc / ta correspondante Nathalie qui habite a Paris.

Die Postkarte gibt Antwort auf folgende Fragen:
e Cce qu’on voit sur la carte
e 0U tu habites
e quel temps il fait
e ce que tu as fait et visité pendant la semaine derniére
e ce que tu vas faire
e Ce que tu aimes et ce que tu n’aimes pas en Bretagne

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiller haben die Vorgaben inhaltlich nur unvollstdndig erfullt, aber sehr einfach
umgesetzt.

Der Text ist nicht immer situativ angemessen und kohérent gestaltet.

Sie verfiigen Uber einen noch angemessenen, jedoch begrenzten Wortschatz und Uberwiegend einfache
Strukturen.

Eine grofere Zahl an Fehlern beeintrachtigt die sprachliche Qualitat und gelegentlich auch die Verstand-
lichkeit.
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Niveaustufe B
Die Schilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben inhaltlich im Wesentlichen vollstandig umgesetzt.
Der Text ist jedoch nicht immer kohérent gestaltet.

Sie kdnnen das themenspezifische Vokabular weitgehend korrekt (wieder) verwenden. lhr sprachliches
Ausdrucksvermdgen orientiert sich stark an den im Unterricht vorgegebenen Sprachmustern und enthélt nur
wenige eigenstandige Elemente.

Mehrere, tiberwiegend leichte sprachliche VersttRe beeintréchtigen jedoch die Verstandlichkeit kaum.

Niveaustufe C

Die Schilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben voll inhaltlich erflllt und eigenstandig, ggf. originell
umgesetzt.

Der Text ist koharent und enthalt einfache textstrukturierende Elemente.

Sie verfligen tber im Unterricht vorgegebene Lexik und Sprachmuster und verstehen sie neu zu kombinie-
ren.

Einige und nur leichte sprachliche Verstdlie beeintrachtigen die Versténdlichkeit nicht.
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M)

)

®)

Bezug zu den Bildungsstandards
Schreiben

Die Schulerinnen und Schiler kénnen

- kleinere Texte/Dialoge verfassen, in denen sie bekannte Inhalte nach VVorgaben abwandeln und neu kom-
binieren;

- einfache Texte uber sich selbst und ihr Umfeld gestalten.
Grammatische Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler verstehen frequente elementare Strukturen und Satzmuster und wenden diese
Uberwiegend reproduktiv und hinreichend korrekt an. Dariiber hinaus kénnen sie die erarbeiteten Strukturen
auch anwenden, um ihre eigenen Mitteilungsbediirfnisse und Interessen auszudriicken. Dabei ist allerdings
von einer gréBeren Fehlertoleranz auszugehen, weil fir die Beurteilung der Sprachkompetenz nicht allein
entscheidend ist, wie korrekt, sondern besonders wie differenziert die kommunikative Absicht verwirklicht
wird.

Umgang mit Texten

Die Texte liefern ihnen Modelle fiir die eigene variierende Sprachausiibung. Auflerdem kdnnen sie ihre
Meinung in kurzen Satzen &ulRern.

Problemstellung

Die Schulerin/der Schiler nimmt die Rolle eines gleichaltrigen franzésischen Madchens/Jungen ein:
Sie/er spricht mit ihren/seinen Eltern iber den bevorstehenden Geburtstag.

Die Schulerinnen und Schiiler fertigen einen Dialog an.

- Tu dis que tu voudrais avoir un animal comme cadeau d'anniversaire.

- Tes parents (ton pére/ta mere) sont contre et t’expliquent pourquoi.
(lls donnent un argument.)

- Alors tu réponds: tu donnes 2 arguments.

A lafin, ils disent/expliquent

- pourquoi ils sont maintenant d’accord
ou
pourquoi ils ne sont toujours pas d’accord

Niveaubeschreibung
Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben inhaltlich nahezu vollstandig erfiillt, aber sehr einfach
umgesetzt.

Der Text ist nicht immer situativ angemessen und kohérent gestaltet.

Sie verfugen Uber einen noch angemessenen, jedoch begrenzten Wortschatz und tberwiegend einfache
Strukturen.

Eine grofRere Zahl an Fehlern beeintrachtigt die sprachliche Qualitat und gelegentlich auch die Verstand-
lichkeit.

Niveaukonkretisierung fur Franzdsisch (1. und 2. Fremdsprache) — Schreibkompetenz — Klasse 6 2
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Niveaustufe B
Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben inhaltlich im Wesentlichen vollstindig umgesetzt.
Der Text ist jedoch nicht immer kohédrent gestaltet.

Sie konnen das themenspezifische Vokabular weitgehend korrekt (wieder) verwenden. Ihr sprachliches
Ausdrucksvermdgen orientiert sich stark an den im Unterricht vorgegebenen Sprachmustern und enthélt nur
wenige eigenstindige Elemente.

Mehrere, iiberwiegend leichte sprachliche Verstofe beeintréchtigen jedoch die Verstindlichkeit kaum.

Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben inhaltlich erfiillt und eigenstdndig, ggf. originell umge-
setzt.

Der Text ist kohdrent und enthélt einfache textstrukturierende Elemente.

Sie verfiigen iiber im Unterricht vorgegebene Lexik und Sprachmuster und verstehen sie neu zu kombinie-
ren.

Einige und nur leichte sprachliche VerstoBe beeintrichtigen die Versténdlichkeit nicht.

Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch (1. und 2. Fremdsprache) — Schreibkompetenz — Klasse 6 3
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(1) Bezug zu den Bildungsstandards
Sprachmittlung

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen in simulierten zweisprachigen Situationen mit vertrautem Inhalt ver-
mitteln, einfache Informationen einholen und weitergeben.

Leseverstehen
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

- Arbeitsanweisungen im (Unterrichts-)Zusammenhang verstehen;

- altersgemélle vereinfachte (langere) Texte mit einem geringen Anteil an unbekanntem, aber aus der Situa-
tion und dem Kontext erschlieBbarem Sprachmaterial verstehen.

Beherrschung der sprachlichen Mittel

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber einen iiberwiegend konkreten Wortschatz, den sie weitgehend
situations- und adressatengerecht anwenden kénnen.

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen frequente elementare Strukturen und Satzmuster und wenden diese
iiberwiegend reproduktiv und hinreichend korrekt an. Dariiber hinaus kdnnen sie die erarbeiteten Strukturen
auch anwenden, um ihre eigenen Mitteilungsbediirfnisse und Interessen auszudriicken.

(2) Problemstellung

Die Schulerin/der Schiler nimmt die Rolle von Peter ein. Peter Ubersetzt fir Lena und deren Mutter.
Sie sprechen kein Franzdsisch. Peter Ubersetzt auch fiir Jean-Luc, der kein Deutsch versteht.

Lieu:
Le supermarché «Carrefour» a Sérignan-Plage

Personnes:

- Lena, 4 ans, petite fille allemande, qui est avec ses parents sur le terrain de camping a Sérignan-Plage
- Mme Fichtner, sa mére

- Jean-Luc, 14 ans, le correspondant frangais de Peter

- Peter, 15 ans, qui passe ses vacances d'été avec la famille de Jean-Luc sur le méme terrain de camping

Lena:

Bist du nicht der deutsche Junge vom Campingplatz, der mit der franzdsischen Familie neben dem Kiosk
wohnt? Die Familie, die den kleinen Hund hat! Kannst du mir helfen? Ich suche meine Mama. Ich habe die
Comics da driiben angeschaut und pl6tzlich waren meine Mama und ihr Einkaufswagen nicht mehr da.

Jean-Luc:

Qu'est-ce qu'elle dit, la petite? Tu la connais?

Peter:

Mais oui, c'est la petite Lena du camping. Elle me demande..............................

Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch (1. und 2. Fremdsprache) — Sprachmittlung — Klasse 6 2
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Jean-Luc:

Mais dis-lui qu'elle arréte de pleurer! C'est pas grave! On va trouver sa maman. Elle ne doit pas étre loin! C'est
sir qu'elle n'a pas quitté le supermarché! Demande a la petite si elle peut nous décrire un peu sa maman. Qu'est-
ce qu'elle porte aujourd'hui?

Vas-y, Lena! Saute dans le caddy! On y va!

Peter:

Mein Freund sagt, ....................

Lena:
Klasse! Meine Mama sagt immer der Einkaufswagen ist nicht zum Spielen!

Heute trégt sie ihren griilnen Mini-Rock und ein gelbes T-Shirt. Meine Mama ist sehr gro3 und hat blonde Haa-
re. Und sie hat schon 6 Flaschen Orangensaft und 3 grofle Schachteln "mousse au chocolat" eingekauft!

Jean-Luc:

Quoi? Qu'est-ce qu'elle raconte?
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Peter:

Elle trouve ¢a génial de se promener dans le caddy. Sa maman dit toujours...........

Haut-parleur:

Attention! Attention! Une cliente cherche sa fille, la petite Lena. Elle porte un short bleu clair et elle a un petit
sac a dos en forme de chat. S'adresser tout de suite au bureau de la direction qui se trouve pres de 'entrée, a coté
du rayon poissonnerie. La petite Lena vient de Munich et ne comprend pas le frangais!

Lena:

Was sagen die aus dem Lautsprecher?

Peter:

Die rufen dich aus. Die sagen, dass .............

Dans le bureau de la direction:
Frau Fichtner:
Oh Lena! Ich hab' dich iiberall gesucht! Wo bist du denn gewesen?

Aber das ist doch der Junge aus Stuttgart? Vielen Dank! Habt ihr Lust, ein Eis oder eine Crépe im Restaurant
auf dem Campingplatz mit uns zu essen? Ich lade euch ein!

Lena, was denkst du? Wir haben vielleicht zwei Babysitter fiir die Ferien gefunden? Ich frage die zwei Jungen,
ob sie morgen zwei Stunden mit dir am Strand spielen und ich besichtige mit Papa die Kathedrale in Béziers.
Einverstanden, Lena?

Jean-Luc:

Je ne comprends rien! Que dit la maman de Lena?
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Peter:

Elle dit: Oh Lena! Elle dit aussi qu(e)..........ccou.....

Lena:

Superidee! Kommt der Hund auch? Spielt er mit uns am Strand?

Peter:

Elleditque c'est........coveiiiiiiiiiiiiine

(3) Niveaubeschreibung
Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Aufgabenstellung erfiillt: Sie haben mit begrenztem, aber noch an-
gemessenem Wortschatz und mit eingeschriankt korrekter Anwendung der Strukturen die Dolmetschleistung
erbracht. Die Kommunikationssituation ist nicht durchgéngig erfasst, das Verstindnis der Kommunikati-
onsabsicht aber noch gewihrleistet.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Aufgabenstellung erfiillt: Sie haben mit angemessenem und weit-
gehend differenziertem Wortschatz und groftenteils korrekter Anwendung der Strukturen die Dolmetsch-
leistung erbracht.

Die Kommunikationssituation ist erfasst, das Verstindnis der Kommunikationsabsicht groftenteils gewéhr-
leistet.
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Niveaustufe C

Die und Schiilerinnen und Schiiler haben die Aufgabenstellung nahezu vollstandig erfiillt: Sie haben mit va-
riationsreichem und angemessenem Wortschatz und fast durchgéingig korrekter Anwendung der Strukturen
die Dolmetschleistung eigenstédndig und zum Teil originell erbracht.

Die Kommunikationssituation ist vollstdndig erfasst, das Verstdndnis der Kommunikationsabsicht durch-
gingig gewihrleistet.

Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch (1. und 2. Fremdsprache) — Sprachmittlung — Klasse 6 6
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(1)

()

®3)

Bezug zu den Bildungsstandards
KOMMUNIKATIVE KOMPETENZEN

Sprechen
Die Schillerinnen und Schiler kénnen (...)
- in einfacher Form mit anderen Personen in Kontakt treten ...; (...)

- in einfacher Form etwas (ber sich selbst und Uber andere erzahlen (iber Vorlieben, Hobbys,
Freunde, die eigene Familie, die Schule, den Wohnort).

BEHERRSCHUNG DER SPRACHLICHEN MITTEL

Phonologische Kompetenz
Die Schulerinnen und Schuler kénnen
- die Laute (...) des Franzdsischen (...) im Zusammenhang weitgehend richtig imitieren; (...).

Problemstellung

Die Schulerinnen und Schiler nehmen eine Rolle ein und stellen folgenden Sachverhalt vor :nach
einen dreiwdchigen Frankreichaufenthalt bei einer franzdsischen Familie begleiten sie ihre/ihren
jeweiligen « corres » in die Schule. Die Schilerinnen und Schiller geben in einfacher Forme ein
Kurzprotrait unter Beachtung der nachfolgenden « consignes ».

Tu dis ton nom, ton age
Tu parles de ta famille

de la ville ou tu habites

de tes hobbies

de tes copains

de ce que tu aimes / tu n'aimes pas

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schilerinnen und Schiler haben die Aufgabenstellung sehr einfach umgesetzt: Sie prasentie-
ren sich in Satzen ohne/mit wenigen Konnektoren bzw. Pronomen. Die Prasentation ist noch nicht
ganz vollstandig.

Sie sprechen stockend, gelegentlich auch in unvollstandigen Satzen. Ausdrucksschwierigkeiten
kénnen sie nicht immer Uberwinden. |hre Darstellung ist nicht immer situativ angemessen und ko-
harent. Sie halten sich streng an ihre schriftlichen Aufzeichnungen.

Sie verfugen Uber einen noch angemessenen, jedoch begrenzten Wortschatz. Sie verwenden -
berwiegend einfache Strukturen, die sich haufig wiederholen.

Die Verstandlichkeit ist noch gewahrleistet.

Niveaustufe B

Die Schulerinnen und Schiler haben die Vorgaben vollstdndig umgesetzt: sie geben Detailanga-
ben zur Person, wobei schon Textkoharenz erkennbar ist.

Sie sprechen relativ flissig, in ganzen Satzen und verwenden einfache textstrukturierende Ele-
mente. Sie verfiigen lber einfache sprachliche Mittel zur Uberwindung von Ausdrucksschwierig-
keiten. Sie kdnnen sich teilweise von ihren schriftlichen Aufzeichnungen losen.

Sie verfligen Uber einen im Allgemeinen angemessenen Wortschatz und verwenden neben ele-
mentaren Strukturen auch einige komplexere Sprachmuster.

Die Verstandlichkeit ist gewahrleistet.
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Niveaustufe C

Die Schulerinnen und Schiiler haben die Vorgaben inhaltlich erfillt und originell umgesetzt: sie
geben zuséatzliche Angaben zur Person.

Sie sprechen Uiberwiegend flissig und weitgehend frei. lhre Darstellung ist koharent und durch die
Verwendung textstrukturierender Elemente klar gegliedert.

Sie verfligen Uber einen umfangreicheren Wortschatz. Die im Unterricht vorgegebenen Sprach-
muster verwenden sie korrekt und verstehen sie neu zu kombinieren.

Niveaukonkretisierung fur Franzdsisch (1. und 2. Fremdsprache) — Sprechen 3
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(1) Bezug zu den Bildungsstandards
Hor- und Hor-/Sehverstehen

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

- einfachere, auch medial vermittelte Gesprache, Erzahlungen, Beschreibungen usw. global verstehen, so-
fern deutlich gesprochen wird,;

- aus kurzen authentischen Ton- und Videoaufnahmen zu vertrauten Themen wesentliche Informationen
entnehmen (selektives Horen).

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

- Texte und Dokumente erarbeiten und auswerten (markieren, gliedern, Notizen machen, zusammenfas-
sen).

(2) Problemstellung

(Hinweis: Die Tondokumente stehen nicht zur Verfiigung. Die einzelnen Problemstellungen haben Bei-
spielcharakter.)

Die Schulerinnen und Schiiler erhalten folgenden Beispieltext.

Achtung! Es handelt sich hier nur um ein Beispiel, das das Anspruchsniveau der vorliegenden Niveaukon-
kretisierung verdeutlichen soll.

Quatre personnes parlent de leurs vacances. Lisez d’abord la question et regardez le tableau. Ensuite, vous

écouterez le texte une premiére fois et vous compléterez le tableau pendant ou aprés cette écoute. Apres une
pause de deux minutes, vous écouterez le texte une deuxiéme fois pour compléter vos réponses.

Qu’est-ce gu’ils font pendant les vacances?

Ou vont-ils ? Ou habitent-ils pen- | Quand vont-ils 1a? Pourquoi vont-ils la ?
dant leurs vacances?
1
2
3
4
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Texttranskript: Qu’est-ce qu’ils font pendant les vacances?

1. Nous louons un appart dans les Alpes prés de Chamonix. Nous aimons bien nous promener dans
les montagnes et nous avons envie d’étre seuls. Il fait trop chaud au bord de la mer au mois
d’aoft.

2. Nous, on passe toujours les vacances en Bretagne en juillet. On a de la chance. Ma famille habite a
Concarneau. Louer un studio ou aller a 1’hétel, ¢’est trop cher pour nous. Nos enfants adorent la
mer. Moi aussi. On va tous les jours a la plage.

3. J’ai une petite maison, une résidence secondaire, comme on dit, en Auvergne. C’est la nature. Pas
de bruit, pas de métro. Le réve. J’invite des amis a Paques ou en été et on découvre la région en-
semble. Et puis, on se fait des super soirées. C’est formidable.

4. Moi, je suis Allemand. Je suis né a Cologne. J’habite a Paris depuis 10 ans. J’aime prendre mes
vacances en février. C’est drole pour les Frangais, n’est-ce pas? Eh bien, pour moi, c’est le carna-
val, c’est la féte. En plus, ca me permet de passer quelques jours avec mes parents.

(3) Niveaubeschreibung
Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den Ausfiihrungen in vielen Punkten folgen und fiillen ca. zwei Drit-
tel der Felder des Rasters, wenn auch zum Teil noch liickenhaft aus. Sie iibernehmen sprachlich weitgehend
wortlich (zitierend) die Aussagen der Horvorlage.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen den Ausfithrungen in sehr vielen Punkten folgen und fiillen die Fel-
der des Rasters nahezu vollstindig aus. Sie sind in der Lage, die Aussagen sprachlich verkiirzt ins Raster
einzutragen, iibernehmen jedoch sprachlich weitgehend wortlich Teile der Horvorlage.

Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen den Ausfiithrungen in den Hauptpunkten folgen und fiillen das Raster
nahezu vollstindig aus. Sie sind in der Lage, die Aussagen sprachlich verkiirzt und weitgehend korrekt ins
Raster einzuordnen.

Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch (1. und 2. Fremdsprache) — Horverstehen — Klasse 8 3
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1)

)

Bezug zu den Bildungsstandards
Hor- und Hor-/Sehverstehen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

- einfachere, auch medial vermittelte Gesprache, Erzahlungen, Beschreibungen usw. global verstehen, so-
fern deutlich gesprochen wird,;

- aus kurzen authentischen Ton- und Videoaufnahmen zu vertrauten Themen wesentliche Informationen
entnehmen (selektives Horen).

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler kénnen

- Texte und Dokumente erarbeiten und auswerten (markieren, gliedern, Notizen machen, zusammenfas-
sen).

Zusammenhéngend sprechen
Die Schilerinnen und Schiiler kénnen

- die Inhalte von (Hor-)Texten mit vertrauter Thematik wiedergeben oder in einfacher Form zusammenfas-
sen;

- Uber Aspekte des eigenen Alltags in einfacher Form erzéhlen ( Menschen, Orte, Schule, Freizeit);
- Pléne, Vorhaben, Absichten formulieren und erldutern sowie tber vergangene Erfahrungen berichten.
Phonologische Kompetenz

Die Schillerinnen und Schiller kdnnen die Laute des Franzdsischen im Zusammenhang weitgehend richtig
aussprechen.

Problemstellung
a) Teil 1: Horverstehen

(Hinweis: Die Tondokumente stehen nicht zur allgemeinen Verfigung. Die einzelnen Problemstellungen
haben Beispielcharakter.)

Achtung: Es handelt sich hier nur um ein Beispiel, das das Anspruchsniveau der vorliegenden Niveaukon-
kretisierung verdeutlichen soll.

Six €éléves de quatrieme se présentent et parlent de I'échange.

Etudiez d’abord la liste qui leur a servi de référence. Ensuite, vous écouterez les présentations une premiére
fois et vous compléterez le tableau pendant ou aprés cette écoute. Apres une pause de deux minutes, vous
écouterez le texte une deuxiéme fois pour compléter vos réponses.

Voici la liste de référence:
Présente-toi (prénom, age, classe ...)
Depuis quand participes-tu a I'échange?
Quelques mots sur le collége...
Toi et ta correspondante:
Vous avez le méme age, les mémes loisirs?
Comment passez-vous les aprés-midi, les week-ends ensemble?

Participer a I'échange, pour moi c'est ...

Niveaukonkretisierung fur Franzésisch (1. und 2. Fremdsprache) — Horverstehen und Sprechen — Klasse 8 2
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age elle participe a sa correspon- leurs loisirs: Participer a
'échange depuis ... | dante allemande 1'échange, pour
elle c'est ....
Sophie
Julia
Pauline
Marine

Pauline [B.]

Marine [D.]

Niveaukonkretisierung fiir Franzésisch (1. und 2. Fremdsprache) — Horverstehen und Sprechen — Klasse 8
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Texttranskript: Six correspondantes d'une quatriéme racontent:

1. Bonjour, je m'appelle Sophie. J'ai 14 ans et je suis en 4° dans un collége de la région lyonnaise. J'habite
a Jailleux, un petit village. Ca fait 2 ans que je vais / viens en Allemagne. Ma correspondante s'appelle
Amelie. Elle est trés gentille. Elle a un an de moins que moi. Nos loisirs sont différents, mais on s'entend
bien. Nous faisons des sorties a la piscine, a la patinoire. Et nous faisons du shopping. Je participe a
1'échange car je veux découvrir un autre pays, d'autres coutumes et connaitre ses habitants.

2. Salut, je me nomme Julia. J'ai 13 ans. Je suis en 4° B. C'est la premiére fois que je participe a 1'échange
avec I'Allemagne. Moi et ma correspondante avons le méme age. Elle se nomme Annie. Nous faisons tou-
tes les deux la méme activité: du cheval. Nous faisons plusieurs activités comme promener le chien, aller
a la patinoire. Je participe a I'échange pour m'adapter a I’accent allemand et aussi pour me cultiver.

3. Coucou, moi, c'est Pauline. J'ai bient6t 14 ans et je viens de la région lyonnaise. Ca fait deux ans que je
corresponds avec Laura. Je I'aime beaucoup. Nous avons le méme dge. Nous faisons toutes les deux de la
danse. Elle préfére le classique et moi le modern(e) jazz. Ensemble, nous faisons beaucoup de sorties. Par-
ticiper a I'échange pour moi c'est connaitre d'autres fagons de vivre.

4. Salut, je suis Marine. J'ai 13 ans et je suis en 4° A. Je viens d'une petite ville prés de Lyon. Je viens en
Allemagne depuis 3 ans. Ma corres s'appelle Carmen. Elle a 14 ans. Méme si nous n'avons pas les mémes
loisirs, ¢a ne nous empéche pas de nous éclater ensemble. Nous discutons, nous faisons du shopping. Je
viens parce que je voulais découvrir I'Allemagne. Ca m'a plu. Donc je continue de venir. Ca permet de dé-
couvrir un autre style de vie.

5. Salut, tout le monde. Mon nom, c'est Pauline. J'ai 13 ans et demi et je suis en classe de 4°. Je viens du
département de 1'Ain. C'est la troisiéme fois que je viens en Allemagne. Ma corres, Theresa, a mon age et
est trés sympa. Nous faisons toutes les deux du piano et, ensemble, nous rigolons beaucoup. Je fais plein /
beaucoup de sorties avec elle. Je suis venue en Allemagne pour en savoir plus et découvrir les Allemands.

6. Bonjour, je m'appelle Marine. J'ai 13 ans et demi. Je suis en 4°. Ca fait 3 ans que je pars en Allemagne.
Je corresponds avec Stefanie qui est trés sympathique. Elle a un an de plus que moi. Nous aimons écouter
la musique, faire du shopping, du patinage. Mais nous n'avons pas les mémes loisirs. Le week-end, je pars
souvent me promener ou visiter quelque chose. Participer a 1'échange pour moi c'est d'abord découvrir
I'Allemagne et ensuite apprendre leur mode de vie.

b) Teil 2: Zusammenhiingend sprechen

Présente les résultats de I'écoute a tes camarades de classe.

Puis présente-toi comme les éléves francaises 1'ont fait. Parle de tes loisirs et dis si tu as un correspondant/
une correspondante, comment il/elle est et ce que vous faites ensemble.

(3) Niveaubeschreibung
a) Teil 1: Horverstehen
Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen den Ausfithrungen in vielen Punkten folgen und fiillen ca zwei Drit-
tel der Felder des Rasters, wenn auch zum Teil noch liickenhaft aus. Sie ibernehmen sprachlich weitgehend
wortlich (zitierend) die Aussagen der Horvorlage.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen den Ausfithrungen in sehr vielen Punkten folgen und fiillen die Fel-
der des Rasters nahezu vollstindig aus. Sie sind in der Lage, die Aussagen sprachlich verkiirzt ins Raster
einzutragen, libernehmen jedoch sprachlich weitgehend wortlich Teile der Horvorlage.
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Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen den Ausfithrungen in den Hauptpunkten folgen und fiillen das Raster
nahezu vollstindig aus. Sie sind in der Lage, die Aussagen sprachlich verkiirzt und weitgehend korrekt ins
Raster einzuordnen.

b) Teil 2: Zusammenhingend sprechen

Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Problemstellung im Wesentlichen erfiillt, aber sehr einfach umge-
setzt.

Sie sprechen stockend, gelegentlich auch in unvollstindigen Séitzen. Ausdrucksschwierigkeiten kdnnen sie
nicht immer tiberwinden. Thre Darstellung ist nicht immer situativ angemessen und kohérent. Sie halten sich
streng an ihre schriftlichen Aufzeichnungen.

Sie verfligen liber einen noch angemessenen, jedoch begrenzten Wortschatz. Sie verwenden tiberwiegend
einfache Strukturen, die sich hdufig wiederholen.

Eine groBere Zahl von Fehlern (auch in der Aussprache) beeintrichtigt die sprachliche Qualitit und gele-
gentlich auch die Verstindlichkeit.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben inhaltlich im Wesentlichen vollstindig umgesetzt.

Sie sprechen relativ fliissig, in ganzen Sétzen und verwenden einfache textstrukturierende Elemente. Sie
verfiigen {iber einfache sprachliche Mittel zur Uberwindung von Ausdrucksschwierigkeiten. Ihre Darstel-
lung ist hinreichend kohérent. Sie kdnnen sich teilweise von ihren schriftlichen Aufzeichnungen losen.

Sie verfiigen iiber einen im Allgemeinen angemessenen Wortschatz und verwenden neben elementaren
Strukturen auch einige komplexere Sprachmuster.

Mehrere, eher leichte Fehler (auch in der Aussprache) beeintrichtigen jedoch die Verstindlichkeit kaum.

Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben inhaltlich erfiillt und eigenstindig, gegebenenfalls origi-
nell umgesetzt.

Sie sprechen iiberwiegend fliissig und weitgehend frei. Ihre Darstellung ist kohédrent und durch die Verwen-
dung textstrukturierender Elemente klar gegliedert.

Sie verfiigen iiber einen umfangreicheren Wortschatz. Die im Unterricht vorgegebenen Sprachmuster ver-
wenden sie korrekt und verstehen sie neu zu kombinieren.

Einige und meist nur leichte Fehler (auch in der Aussprache) beeintrichtigen die Verstandlichkeit nicht.
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(1) Bezug zu den Bildungsstandards
Leseverstehen

Die Schiiler und Schiilerinnen kénnen
- Texte mit teilweise unbekanntem, aber erschlieBbarem Sprachmaterial, auch einfache Sachtexte, stillle-
send verstehen.

Beherrschung der sprachlichen Mittel

Die Schiiler und Schiilerinnen konnen

- transparenten Wortschatz in zunehmendem Umfang selbststdndig erschlieen (aufgrund ihres wachsen-
den Weltwissens, ihrer Vorkenntnisse aus anderen Sprachen und aufgrund erster Einsichten in die Wort-
bildung);

- Sprachmaterial aus dem situativen Kontext erschliefen, sofern die Inhalte altersgemdB und der Umfang
des neuen Wortmaterials begrenzt sind;

- zum Verstehen von Texten aulersprachliche Entschliisselungshilfen nutzen (Illustrationen), Sinnzusam-
menhénge kombinieren und auch schon Vorkenntnisse aus anderen Sprachen einbringen;

- Texte und Dokumente erarbeiten und auswerten (markieren, gliedern, Notizen machen, zusammenfas-
sen).
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(2) Problemstellung

Raphaélle fait son cirque

Souple, Raphaélle? Un vrai élastique, oui! Elle a découvert le monde du cirque a 9 ans. Depuis,
tous les aprés-midi, elle s'entraine intensivement. Avec un beau sourire!

Tu sais, toi, te gratter I'oreille avec le pied,
comme un chien? Pour Raphaélle, ¢a ne pose
pas de probléme! Et elle fait des choses encore .
plus difficiles! Raphaélle est en 4éme, a 1'Ecole
des Enfants du Spectacle. Le matin, elle va en
cours. L'aprés-midi, elle va a I'Ecole Nationale
du Cirque, a Paris. Depuis quatre ans, sa spé-
cialité, c'est l'acrobatie.

Mais d'ou lui vient ce désir de faire des figu-
res, qui pour toi et moi, sont horribles? «J'ai vu
des filles qui faisaient de 'acrobatie a I'école,
et ca m'a bien plu. Comme j'étais souple, c'était
facile.» Pour monter ses numéros, Raphaélle
suit des cours d'équilibre et travaille au trapeze.
Tout ¢a avec une ¢élégance de danseuse, méme
si «l'acrobatie, ¢a fait un peu mal au dos!»
comme elle dit...

A 9 ans, Raphaélle découvre le désir de
faire du cirque.

Elle est alors a I'école primaire, dans la
région de Toulouse. Et elle décide de suivre quelques cours avec son frére Camille. L'acrobatie, ¢a leur
plait! Mais leur grand réve, ce serait de faire un stage avec Annie Fratellini, la directrice de 'Ecole
Nationale du Cirque a Paris. «Comme notre mére ne pouvait pas nous le payer, nous devions gagner
nous-mémes l'argent, explique Raphaélle. On a donc participé a des spectacles de rue!» A 13 et 9 ans,
le frére et la sceur partent pour Collioure, au bord de la Méditerranée, avec leur maman. Pendant deux
mois, ils amusent les vacanciers. Exercices d'équilibre, actes de clown, pirouettes a vélo... le public
aime bien ca! Avec l'argent gagné, Raphaélle et Camille se payent le stage et ils sont vite remarqués
par Annie Fratellini. Elle leur offre une année de cours a I'Ecole Nationale du Cirque, a Paris.

La petite famille se lance dans l'aventure.

«Ma mére a tout laissé pour nous suivre. On a acheté un petit camion, et en route pour Paris»,
raconte Raphaélle. Pendant six mois, ils campent dans leur petit camion. La vie d'acrobates! Raphaélle
aimerait travailler dans le spectacle. Maintenant, elle fait partie d'une troupe de cirque: la Symphonie
de la Rose. Raphaélle y interpréte entre autres un papillon. «Pour ce numéro, je suis toujours stressée
quand j’entre en scene, rit-elle. Comme j'ai de grandes ailes de papillon, j'ai peur qu'elles se mettent
I'une dans I'autre ...» En tout cas, elle préfere ca aux spectacles de rue. «Quand les gens applaudissent,
j'ai envie de leur donner un nouveau numéro.»

Avec sa compagnie, Raphaélle est partie en tournée.

Pendant cinq mois, elle est allée en Suede et en Italie avec son frére. Heureusement, sa maman est
avec elle pour chaque spectacle. C'est elle aussi qui fait les costumes...En quatre années, le cirque est
devenu une histoire de famille!

d'aprés Amélie Michaud, dans «Okapi» du 15 janvier 1999

1. 3 se gratter: sich kratzen; 1. 12 horrible: entsetzlich, schrecklich; 1. 14 souple: gelenkig, geschmeidig;
1. 16 I’équilibre: das Gleichgewicht; 1. 24 le stage: das Praktikum; 1. 33 le papillon: der Schmetterling;
1. 36 une aile: ein Fliigel;
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Teil 1: Lire et trouver les mots/WorterschlieBung

Die Schilerinnen und Schiler suchen im Text die franzdsischen Entsprechungen fiir die in der linken Spalte
aufgefiihrten deutschen Wérter. Die franzdsischen Wérter kommen im Text in der gleichen Reihenfolge vor.

Franzosische Entsprechungen folgendermaf3en eintragen:
- Nomen im Singular mit Artikel

- Verben im Infinitiv

der Zirkus

trainieren

die Akrobatik

die Grundschule

Straflentheater/
Varieteetheater

das Mittelmeer

jdn. unterhalten; fiir Un-
terhaltung sorgen

der Urlauber

eine Zirkustruppe

im Stress sein, gestresst
sein

auf die Biihne gehen,
auftreten

Beifall klatschen

auf Tournee gehen

ein (Theater)Kostiim
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Teil 2: Lesen/Detailverstehen

Cochez la bonne réponse. (Die Schilerinnen und Schiiler kreuzen die jeweils richtige Antwort an.)

1.
A
B
C
2.
A
B
C
3.
A
B
C
4.
A
B
C
D
5.
A
B
C
6.
A
B
C
7.
A
B
C
D
8.
A
B
C

Losungen: 1 B

«Tu sais, toi, ...un chien?» (lignes 3-4).
A qui est posée cette question?

A Raphaélle.

Au lecteur de ce texte.

A une camarade de classe de Raphaélle.

Pourquoi Raphaglle a-t-elle voulu «faire des figures» (lignes 11-12)?

Elle avait vu des filles faire des acrobaties et elle s'en sentait bien capable.
Elle voulait avoir une meilleure condition physique.

Elle voulait devenir professeur de danse.

«L'acrobatie, ¢a leur plait!» (lignes 23-24).

A qui se rapporte le mot «leur» dans cette phrase?
A Raphaélle et Annie Fratellini.

A Raphaélle et a son frére Camille.

Aux éléves d'Annie Fratellini.

«On a donc participé a des spectacles de rue!» (ligne 26)
Pourquoi Raphaélle et son frére ont-ils fait cela?

Pour avoir de l'argent de poche pour les vacances.

Pour avoir de 'argent pour faire un stage a Paris.

Pour avoir plus d'expérience en acrobatie.

Pour gagner de 'argent pour leur mere.

Que pense Annie Fratellini de Raphaélle et de Camille d'apres les lignes 29-30 («Avec
l'argent .....a Paris.»)

Elle pense

qu'il est préférable pour eux de faire autre chose que de 'acrobatie.

qu'ils ont assez de talent pour devenir acrobates.

qu'ils sont encore trop jeunes pour aller a I'Ecole du Cirque.

«La petite famille se lance dans I'aventure.» (ligne 31).

De quelle aventure s'agit-il ici?

Aller a Paris pour permettre a Raphaélle et & Camille de réaliser leur réve.
Faire un voyage de six mois dans le sud de la France.

Passer 1'examen de I'Ecole Nationale du Cirque.

«Quand les gens ...un nouveau numéro.» (lignes 37-38).
Qu'est-ce que cela montre?

Raphaélle déteste son role de papillon.

Raphaélle est trop nerveuse pour devenir une bonne acrobate.
Raphaélle fait le spectacle avec beaucoup de plaisir.
Raphaélle trouve qu'elle n'a pas beaucoup de succes.

«...le cirque est devenu une histoire de famille!» (lignes 41-42).

Qu'est-ce que cela veut dire?

Dans la vie de Raphaélle, de son frére et de sa mére, le cirque occupe une trés grande
place.

On a écrit un livre sur la famille de Raphagélle.

Raphaélle a monté un cirque extraordinaire avec sa mere et son frere.

(d’apres CITO, CITOgroep Arnhem, NL)

2A 3B 4B 5B 6 A 7C 8A
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Teil 3: Lire et structurer le texte/Textstrukturierung

Raphaélles kiinstlerische Ausbildung:

Die Schulerinnen und Schiiler suchen im Text die einzelnen Abschnitte ihrer Kiinstlerischen Ausbildung und
fassen sie in ihrer richtigen zeitlichen Abfolge in den 5 Feldern kurz zusammen. Sie verwenden das Prisens.

1.

2.

3.

4.

5.

6. Maintenant, Raphaélle est en quatriéme a 'Ecole des Enfants du Spectacle, a Paris.
L'apres-midi, elle va a L'Ecole Nationale du Cirque.
Elle fait partie d'une troupe de cirque et elle est déja partie en tournée avec elle.
Elle est a Paris depuis 4 ans.
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Losungsvorschlag: «Raphaélle fait son cirque»

1. A 1’école, Raphaélle voit des filles faire de l'acrobatie. Cela lui plait. C'est comme ca qu'elle dé-
couvre le désir de faire du cirque. Elle a alors 9 ans.

2. Elle et son frére décident de suivre quelques cours d'acrobatie. Mais leur réve est de faire un stage
a 1'Ecole Nationale du Cirque a Paris chez Annie Fratellini.

3. Pendant les vacances, ils partent avec leur mére pour Collioure au bord de la Méditerranée. La, le
frére et la sceur participent a des spectacles de rue pour gagner I'argent du stage.

4. Raphaélle et son frére se payent le stage et sont vite remarqués par Annie Fratellini qui leur offre
une année de cours a 1'Ecole Nationale du Cirque.

5. La famille achéte un petit camion afin que la mére des deux enfants puisse les suivre a Paris. Pen-
dant six mois, ils y campent et vivent la vie d'acrobates.

6. Maintenant Raphaélle est en 4éme a 1'Ecole des Enfants du Spectacle, a Paris.
L'aprés-midi, elle va a L'Ecole Nationale du Cirque.

Elle fait partie d'une troupe de cirque et elle est déja partie en tournée avec elle.
Elle est a Paris depuis 4 ans.

Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch (1. und 2. Fremdsprache) — Lesekompetenz — Klasse 8 7
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(3) Niveaubeschreibung

Teil 1: Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen unbekannte, aber transparente Lexik im Text mit Hilfe des
Wortgeldnders' (trace de mots) auffinden und selbststindig erschlieBen (z.B. aufgrund ihres wachsenden
Weltwissens, ihrer Vorkenntnisse aus anderen Sprachen und aufgrund erster Einsichten in die Wortbil-
dung). Zuordnungsiibung — Geschlossene Problemstellung.

Teil 2: Einzelne Textaussagen werden im Detail tiberpriift. Die Schiilerinnen und Schiiler wéhlen aufgrund
ihres globalen Textverstédndnisses, welche Antwort filir die Textstelle zutrifft. Durch die Summe der Items
(Einzelaufgaben) wird ein vertieftes Textverstédndnis erreicht.

Relativ einfache Problemstellung. Zeitvorgabe ca. 30 Minuten

Teil 3: Die Problemstellung verlangt eine selbststindige TexterschlieBung im Detail, verbunden mit sprach-
produktiven Anteilen: Die Schiilerinnen und Schiiler erkennen die Chronologie der Ereignisse und geben
sie verkiirzt wieder. Sie gelangen dadurch zu einem vertieften Textverstindnis.

Niveaustufe A

Die Schiilerinnen und Schiiler haben nur einen Teil der inhaltlichen Vorgaben umgesetzt. Sie haben z.B.
das vorgegebene Raster inhaltlich unvollstindig gefiillt (mindestens 3 Felder), und auch nicht immer in der
richtigen chronologischen Abfolge.

Sie halten sich sprachlich sehr eng an die Textvorlage. Mehrere Fehler beeintréchtigen die sprachliche Qua-
litdt der Formulierungen, jedoch kaum die Verstindlichkeit.
Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler haben nur einen Teil der inhaltlichen Vorgaben umgesetzt. Sie haben z.B.
das vorgegebene Raster inhaltlich unvollstindig gefiillt (mindestens 3 Felder), und auch nicht immer in der
richtigen chronologischen Abfolge.

Sie halten sich sprachlich sehr eng an die Textvorlage. Mehrere Fehler beeintrdchtigen die sprachliche Qua-
litdt der Formulierungen, jedoch kaum die Verstindlichkeit.
Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler haben die inhaltlichen Vorgaben im Wesentlichen umgesetzt. Sie haben z.B.
das vorgegebene Raster im Groflen und Ganzen inhaltlich kohérent gefiillt.

Die Schiilerinnen und Schiiler zeigen im sprachlichen Bereich schon einfache eigenstdndige Leistungen. Es
gelingt ihnen z.B. mehrfach, sich bei der Textverkiirzung von der Vorlage zu 16sen. Die wenigen und nur
leichten sprachlichen Versto3e beeintrachtigen die Verstdndlichkeit nicht.
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Gymnasium Klasse 8

(1) Bezug zu den Bildungsstandards
Schreiben
Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen

- einfache kreative Texte schreiben (eine Geschichte weiterschreiben, eine Vorgeschichte oder Dialoge
erfinden, Bildfolgen versprachlichen);

- bei der eigenen Sprachproduktion orthografisch und grammatisch hinreichend korrekt schreiben.
Lexikalische und grammatische Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler verfligen ber einen ausreichenden produktiven Wortschatz, um (...) sich zu
vertrauten Themen &ufern zu kdnnen. Auch auf dieser Stufe ist neben dem Grad der Korrektheit entschei-
dend, wie sprachlich differenziert die kommunikative Absicht verwirklicht ist (Ausdrucksvermdgen).

(2) Problemstellung
Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten folgende Bildgeschichte:

(Bildquelle: Tito, Le Bahut. Castermann 1992)

Niveaukonkretisierung fiir Franzésisch (1. und 2. Fremdsprache) — Schreibkompetenz (Bildgeschichte) 2
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©)

Regarde les images et imagine le conflit de ces personnes. Raconte I’histoire et dis comment elle se termine.
Pense a donner un titre a I’histoire. Tu peux

a) prendre le réle du personnage central (et raconter a la 1ére personne) ou bien
b) choisir la perspective de quelqu'un qui observe ce conflit (et raconter a la 3e personne).
Ecris 150 mots (au minimum)

Achtung! Es handelt sich hier um ein Beispiel, das das Anspruchsniveau der vorliegenden
Niveaukonkretisierung verdeutlichen soll.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A

Die Schulerinnen und Schiiler haben die Vorgaben nahezu erflillt, aber sehr einfach umgesetzt.
Der Text ist nicht immer situativ angemessen und kohérent gestaltet.

Sie verfugen Uber einen noch angemessenen, jedoch begrenzten Wortschatz und tberwiegend einfache
Strukturen.

Eine groRere Zahl an Fehlern beeintrachtigt die sprachliche Qualitdt und gelegentlich auch die
Verstandlichkeit.

Niveaustufe B
Die Schulerinnen und Schiler haben die Vorgaben inhaltlich im Wesentlichen vollstandig umgesetzt.
Der Text ist hinreichend kohérent gestaltet. Einfache textstrukturierende Elemente werden verwendet.

Sie kdnnen das themenspezifische Vokabular weitgehend korrekt (wieder) verwenden. lhr sprachliches
Ausdrucksvermdgen orientiert sich stark an den im Unterricht vorgegebenen Sprachmustern und enthalt nur
wenige eigenstandige Elemente.

Mehrere, tiberwiegend leichte sprachliche VerstoRe beeintréchtigen jedoch die Verstandlichkeit kaum.

Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiller haben die Vorgaben inhaltlich erfullt und eigenstandig, ggf. originell
umgesetzt.

Der Text ist kohérent und enthalt einfache textsortenspezifische bzw. textstrukturierende Elemente.

Sie verfligen Uber im Unterricht vorgegebene Lexik und Sprachmuster und verstehen sie neu zu kombinie-
ren.

Einige und nur leichte sprachliche Verstdl3e beeintrachtigen die Verstandlichkeit nicht.

Niveaukonkretisierung fiir Franzésisch (1. und 2. Fremdsprache) — Schreibkompetenz (Bildgeschichte) 3
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1)

)

Bezug zu den Bildungsstandards
Schreiben

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

- einfache kreative Texte schreiben (eine Geschichte weiterschreiben, eine VVorgeschichte oder Dialoge er-
finden, Bildfolgen versprachlichen);

- bei der eigenen Sprachproduktion orthografisch und grammatisch hinreichend korrekt schreiben.
Lexikalische und Grammatische Kompetenz

Sie verfiigen Uber einen ausreichenden produktiven Wortschatz, um sich zu vertrauten Themen duern zu
kénnen. Auch auf dieser Stufe ist neben dem Grad der Korrektheit entscheidend, wie sprachlich differen-
ziert die kommunikative Absicht verwirklicht ist (Ausdrucksvermdégen).

Problemstellung

Die Schiilerinnen und Schiiler wéhlen eines der nachfolgenden Bilder aus und erzéhlen die Geschichte der
Person/en.

Sie geben ihr/ihnen Namen, Alter, Familie u.s.w. und beschreiben deren Tagesablauf.

Sie produzieren ca. 150 Worter.
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(3) Niveaubeschreibung
Niveaustufe A
Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben nahezu erfiillt, aber sehr einfach umgesetzt.
Der Text ist nicht immer situativ angemessen und kohérent gestaltet.

Sie verfiigen liber einen noch angemessenen, jedoch begrenzten Wortschatz und iiberwiegend einfache
Strukturen.

Eine groBere Zahl an Fehlern beeintrichtigt die sprachliche Qualitdt und gelegentlich auch die Verstind-
lichkeit.

Niveaustufe B

Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben inhaltlich im Wesentlichen vollstindig umgesetzt.

Der Text ist hinreichend kohérent gestaltet. Einfache textstrukturierende Elemente werden verwendet.

Sie konnen das themenspezifische Vokabular weitgehend korrekt (wieder) verwenden. IThr sprachliches
Ausdrucksvermdgen orientiert sich stark an den im Unterricht vorgegebenen Sprachmustern und enthélt nur
wenige eigenstindige Elemente.

Mehrere, iiberwiegend leichte sprachliche VerstoBe beeintrachtigen jedoch die Verstindlichkeit kaum.

Niveaustufe C

Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Vorgaben inhaltlich erfiillt und eigenstdndig, ggf. originell umge-
setzt.

Der Text ist kohérent und enthélt einfache textsortenspezifische bzw. textstrukturierende Elemente.

Sie verfiigen iiber im Unterricht vorgegebene Lexik und Sprachmuster und verstehen sie neu zu kombinie-
ren.

Einige und nur leichte sprachliche Verstoe beeintrachtigen die Versténdlichkeit nicht.

Niveaukonkretisierung fiir Franzosisch (1. und 2. Fremdsprache) — Schreibkompetenz (2) — Klasse 8 3
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Gymnasium Klasse 10

(1)

)

®3)

Bezug zu den Bildungsstandards
KOMMUNIKATIVE FERTIGKEITEN

Schreiben
Die Schilerinnen und Schiuler kénnen
- unterschiedliche Formen der Korrespondenz beginnen und fortfiihren;

- Winsche, Plane, Vorstellungen in einfacher Form zusammenhéangend darstellen und begrin-
den;

- auf Annoncen, Inserate und Leserbriefe (Jugendzeitschriften) schriftlich reagieren.

UMGANG MIT TEXTEN

Die Schilerinnen und Schiiler [...]

- nutzen Sprachmaterial zur eigenen Textproduktion (zur gelenkten Texterstellung, [...]);
- kdnnen frequente Textsorten erkennen [...].

BEHERRSCHUNG DER SPRACHLICHEN MITTEL

Grammatische Kompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler sind weitgehend in der Lage,
- Begriindungen zu geben, Argumente vorzubringen [...].

Problemstellung

Die Schilerinnen und Schiiler lesen die Annonce und verfassen ein Bewerbungsschreiben.

Annonce dans l'internet:

Centre derencontres internationales, Marseille
Ch.j.f./j.h parlant all, franc, esp.

pour accueil des jeunes physiquement handicapés

Lettre de motivation par mail s.v.p.

Mail: centre-marseille@wanadoo.fr

Texte modifié et légérement adapté

Consignes
* Lisez attentivement I'annonce

» Rédigez votre lettre de motivation dans laquelle vous expliquez vos compétences et vos rai-
sons de vouloir travailler sur ce poste.

Niveaubeschreibung

Niveaustufe A /Anforderungsbereich |

Die Annonce wird inhaltlich verstanden; der Schreibauftrag wird im Rahmen eingeibter Struktu-
rierungshilfen der Textsorte ,Motivationsschreiben* umgesetzt: zentrale Textaussagen werden
dabei wiedergegeben .

Niveaukonkretisierung fur Franzdsisch (3. Fremdsprache) — Bewerbung 2
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Niveaustufe B /Anforderungsbereich Il

Die Annonce wird im Hinblick auf ausgewahlte, zielfihrende Kompetenzen verarbeitet. Der
Schreibauftrag wird strategisch strukturiert, d.h. sprachlich eigenstandig dargestellt

Niveaustufe C /Anforderungsbereich llI

Der Schreibauftrag wird zusatzlich strukturiert im Hinblick auf persdnliche Schwerpunkte (eigenes
Engagement fir internationale Begegnungen und individuelle Einstellungen und Vorerfahrungen
zur Arbeit mit Behinderten). Es erfolgt eine begriindete, wertende Folgerung  mit argumentie-
render Darlegung der komplexen Sachverhalte.

Niveaukonkretisierung fur Franzdsisch (3. Fremdsprache) — Bewerbung 3



















































































































































